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Em passagem famosa da
Odisséia, ao verificar que Ulis-
ses chora, ouvindo do aedo o
relato sobre os acontecimentos
da guerra em Troia, o rei Alci-
noo comenta: “os deuses tudo
fizeram, tramaram a ruina dos
homens, a fim de que, para os
vindouros, houvesse cantos”.
Uma explicagdo curiosa: 0s
feitos se fazem em vista dos
cantos — concepgao em que
subjaz uma elevada “teoria”
sobre a linguagem. Noutros
termos: o mundo é para ser
contado. Donde decorre que
importa nao so o que se conta,
mas como, onde, quando, por
quem e para quem.

Para se perceber como se
da a trama da lingua em uso,
portanto, nao basta descrever
os seus elementos. E preciso
avancar para as situagoes reais
de comunicagdo, um desafio
que os estudos linglisticos
contemporaneos tém-se esfor-
cado por enfrentar ao eleger
os estudos textuais e discursi-
vOos como objeto privilegiado.

Este livro representa uma
contribuicao para o debate em
torno do texto e do discurso,
que se multiplica em varias
direcoes. De um lado, por teo-
rizar sem restringir-se a uma




LINGUA(GEM), TEXTO, DISCURSO:
ENTRE A REFLEXAO E A PRATICA



Glaucia Muniz Proenca Lara
(Org.)

LINGUA(GEM), TEXTO, DISCURSO:
ENTRE A REFLEXAO E A PRATICA

Vol. 1

LUCERNA
Belo Horizonte Rio de Janeiro



Copyright © 2006 by
Glaucia Muniz Proenga Lara (Org.)

Todos os direitos reservados e protegidos.
Proibida a duplicagio ou reprodugio desta obra ou partes da mesma,
sob quaisquer meios, sem autoriza¢io expressa dos editores.

Produgio grdfica
Editora Lucerna
Diagramagio
Victoria Rabello
Capa

Rossana Henriques

CIP-Brasil. Catalogagio na fonte
Sindicato Nacional dos Editores de Livros, R]

L727
v.l
Lingua(gem), texto, discurso, v.1 : entre a reflexo e a pritica / Glaucia Muniz
Proenga Lara (org.). - Rio de Janeiro : Lucerna ; Belo Horizonte, MG : FALE/
UFMG, 2006
224p.; 2lecm
Inclui bibliografia
ISBN 85-86930-58-X
1. Andlise do discurso. 2. Linguagem e linguas — Estudo e ensino. 3. Ling{iistica.
4. Lingua portuguesa — Estudo ¢ ensino. 1. Lara, Glaucia Muniz Proenga.
06-2499. ' CDD 401

CDU 8142

Faculdade de Letras FALE/UFMG

Av. Antonio Carlos, 6627 — Pampulha

CEP 31270-901 — Belo Horizonte - MG
Fone: (31) 3499-5106 — Fax: (31) 3499-5120

EoiTORA LUCERNA® émarca registrada da
EDITORA YH LUCERNA LTDA.

Rua Colina, 60/ sl. 210 - Jd. Guanabara

CEP 21931-380 — Rio de Janeiro - R]

Telefax: (21) 3393-3334 / 2462-3976
www.lucerna.com.br / info@lucerna.com.br

Caixa Postal 32054 — CEP 21933-970 — Rio de Janeiro — R]



SUMARIO

PrEfacio c.coveueceeeieeeieeceeresieeseseeeeeeeseesesessesssesesssassnsssnescsnes 7
A presenca do texto na sala de aula ........eeveereeencccnnreccninncnnne. 13
JoAo WANDERLEY GERALDI

O discurso da gramatica e a construcdo de
um saber sobre a lingua: algumas reflexdes..........ceeverererernenne 31
GrauciA MuNiz PROENGA LARA

De ensino e de gramatica: revisando a

escola nos primeiros anos da Republica ...........cceceeveueurvevrnnnes 51
LeoNoR Lopes FAVERO
Marcia A. G. MoLina

Andlise do discurso & texto parddico: um encontro marcado ... 71
IpA LuciA MAcHADO

Estratégias discursivas € argumentagao .............coeeeeeceerernenens 87
WitLiaM Aucusto MENEZES

A construcao de sentidos como
0perac3o disCursiva Na ENUNCICA0 .........e.evevrereeeecnereensnseseens 107
RENATO DE MELLO

Reflexdes sobre o discurso: a linguagem

COMO re-Criagd0 do MUNAO .....ovevevveeceeeereereeeieeeenaereenreseseenne 17
WALDIR BEIVIDAS
TiaGo RavaNELLO

Organizagado enunciativa e modalizag3o no discurso diddtico .. 137
WAaNDER EMEDIATO



Texto, hipertexto e a (re)configuracdo de (con)textos ............ 155
VERA LUcIA MENEZES DE OLIVEIRA E PAIVA
MiLton Do NASCIMENTO

“Herrar” € “umano”: alguns aspectos
da produgdo textual de vestibulandos ..................cceeeeemnnnn.n.. 181
Rita pE CAssia A. PACHECO LiMBERTI

Um estudo da organizag3o relacional de textos académicos .... 197
JANICE HELENA CHAVES MARINHO

SODIE 08 BUIOES ....v.evveeeeeeeeereneseresesesesesereneenssesesee e 217



Prefacio

O livro Lingua(gem), texto, discurso: entre a reflexdo e a prdtica
(vol. 1), organizado por Glaucia Muniz Proenga Lara, da Facul-
dade de Letras da UFMG, apresenta um conjunto de estudos a
respeito deste objeto, que, cada vez mais, tem atraido o interesse
de lingiiistas, educadores, especialistas em comunicagéo, etc., o
discurso.

Durante muito tempo, dizia-se que a Lingiiistica estudava do
som ao periodo. Aquele era seu limite minimo; este, sua fronteira
maxima. A ciéncia da linguagem nada tinha a dizer sobre as uni-
dades de linguagem que estavam acima do periodo, a saber, o tex-
to, o discurso. No entanto, isso era uma concepgao muito estreita
do objeto da Lingiiistica, pois deixava de lado justamente o uso
real da linguagem, ji que falamos por meio de discursos, de textos.
Nio estamos distinguindo aqui esses dois termos, pois distintas
teorias diferenciam-nos de maneira diversa e, nesta apresentagao,
importa mostrar a existéncia de unidades lingiisticas que esta-
vam fora do escopo dos estudos da linguagem. Pouco a pouco di-
ferentes teorias foram sendo construidas para explicar a organiza-
¢do dos discursos e dos textos e a constituigdo de seu sentido. No
entanto, é um equivoco pensar que a reflexdo sobre esse objeto
seja alguma coisa recente. Os gregos preocuparam-se, desde mui-
to cedo, com a eficacia da palavra e, por isso, fizeram muitas refle-
x0es sobre a atividade de fala e codificaram-nas na Retérica.

Embora a Lingiiistica restringisse, com a exclusdo do discurso,
o alcance de seu objeto, ela estava correta numa intui¢do: hd uma
distin¢iio essencial entre as unidades da lingua e o discurso. To-
mando como ponto de partida as reflexdes bakhtinianas, mas aco-
lhendo somente aquilo que seria aceito pelas diferentes teorias do
discurso e do texto, pode-se dizer que as unidades da lingua sdo os
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fonemas, os morfemas, as palavras e as oragdes, enquanto o dis-
curso (que Bakhtin denomina enunciado) sdo as unidades reais
de comunicagao. Aquelas sdo repetiveis. O fonema /k/, por exem-
plo, aparece em cabega, aquele, cantamos e assim por diante. O
morfema /mos/ ocorre em cantamos, cantdssemos, cantariamos,
cantarmos, etc. J4 o discurso é irrepetivel, uma vez que, em cada
ocorréncia, carrega acentos particulares, apreciagdes singulares,
entoagdes préprias. Dizer que o discurso é irrepetivel nao signifi-
ca afirmar que ele nio seja constituido por procedimentos
repetiveis, que podem ser descritos, estudados, examinados.

Embora na maioria das vezes o discurso seja uma unidade
maior que o periodo, ndo é a dimensdo que determina as unida-
des reais de comunicagio, pois elas podem ser constituidas de uma
unica palavra (por exemplo, canalha!) até uma obra em virios
volumes. O que o discurso precisa ter é um acabamento, que possi-
bilite uma resposta, que o coloque no circuito real da comunicagio.

Enquanto as unidades da lingua nao tém autor e nao tém des-
tinatdrio, o discurso representa uma posi¢io de um autor e dirige-
se a um destinatario. Com efeito, o substantivo xeque-mate esta a
disposi¢ao de todos os usudrios da lingua e, portanto, nio é ende-
regado a ninguém. No entanto, quando um jogador de xadrez diz
Xeque-mate, esse termo passa a ser uma unidade real de comuni-
cagdo, pois expressa a vitéria do autor e dirige-se a seu oponente,
anunciando sua derrota. As unidades da lingua sdo neutras, en-
quanto o discurso é prenhe de emogoes, juizos de valor, paixoes,
crengas, etc.

Sao as unidades reais de comunicagio que sdo objeto de estu-
do do presente livro. Paul Ricoeur dizia que o sentido do discurso
se organiza no jogo interno de dependéncias estruturais e nas re-
lagoes com o que estd fora dele. Isso significa que, de um lado, ha
mecanismos internos de constru¢io do sentido e que, de outro, hd
relagdes com uma exterioridade discursiva. Seu sentido nio é as-
sim a soma dos significados das unidades lingiiisticas que o com-
pdem e também nao é dado por um objeto fechado em si mesmo.
Um texto ndo é uma grande frase nem uma soma de frases, mas
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um todo estruturado de sentido. Isso faz dele um objeto integral-
mente lingiistico. Ao mesmo tempo, ele nio é uma autarcia, mas
um cruzamento de discursos, que mantém rela¢des contratuais
ou polémicas entre si. Embora todas as teorias do discurso e do
texto afirmem esse cardter lingiistico e histérico do fendmeno
discursivo, umas enfatizam mais os mecanismos internos produ-
tores do sentido e outras privilegiam mais as relagdes com a exte-
rioridade.

Os autores deste livro nio partilham um tnico ponto de vista
tedrico: aparecem seguidores da Semiética Francesa, da Semiolin-
gitistica, do Modelo de Andlise Modular etc.; citam-se Greimas,
Charaudeau, Roullet, Holland, Saussure, Hjelmslev, entre outros.
Poder-se-ia pensar entdo que se trata de uma cacofonia teérica.
Ao contrdrio, essa pluralidade de pontos de vista mostra que esses
autores nao tém o que venho chamando uma visio religiosa da
ciéncia, mas apresentam uma visio cientifica da ciéncia. Poder-
se-ia pensar que a expressao visdo religiosa da ciéncia seja destitui-
da de sentido. No entanto, trata-se de um fenémeno que vai, cada
vez mais, tomando conta das institui¢des universitarias. E ver uma
teoria cientifica como “a” verdade, que explica tudo. Com efeito, o
que distingue o discurso religioso do cientifico é que aquele se
apresenta como a verdade revelada, que pretende dar sentido a
tudo, de onde viemos, para onde vamos, qual o sentido da vida,
por que sofremos, qual é a origem do mundo e do homem e assim
por diante. J4 a ciéncia constr6i modelos para explicar aspectos da
realidade. Por isso, ela ndo tem jamais a finalidade de produzir
verdades absolutas e atemporais. Ela chegaa explicages sobre cer-
tos fendmenos. Nio se adere a ela pela fé. Como ela nio chega a
verdade, nunca deixa de progredir, de alterar suas interpretagoes
dos fatos. Além disso, ndo admite dogmas, o que implica que nao
aceita andternas, excomunhaes, exclusdes. O fazer cientifico exige
o debate, a contradigio, o confronto de modelos, o conflito. Este
livro mostra essa atitude.

E preciso dizer ainda que os estudiosos do discurso no Brasil
nao pairam nas nuvens. Eles estio preocupados com o fato de que
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a universidade deve dar uma contribuigdo para a melhoria da es-
cola fundamental e média. O ensino de Portugués é ruim, pois
permite que, ao final de onze anos de escolaridade, um aluno nao
seja capaz de entender um texto de complexidade média nem de
produzir um texto com clareza, coeréncia, coesao, corre¢ao de acor-
do com o nivel de linguagem exigido pelo género, etc. Virias e
complexas sao as razdes que conduzem a esse estado de coisas.
Este preficio ndo ¢ o lugar para discuti-las, pois elas vdo desde a
m4 remuneracio dos professores até problemas de gestdo escolar.
No entanto, uma das deficiéncias do ensino de lingua materna em
nossa escola reside no fato de que o ensino de leitura e redagao
nio se baseia em teorias do texto e do discurso. Os estudos discur-
sivos podem dar duas colaboragdes importantes para melhord-lo:
de um lado, entender melhor as concepgdes com que trabalham
os professores e os comportamentos enunciativos utilizados por
alunos e professores em suas relagdes em sala de aula; de outro,
fornecer metodologias para um ensino mais eficaz da leitura e da
redagio. Ambos os tipos de contribuigdo encontram-se neste livro.

Nesta obra, hé textos com preocupagdes mais tedricas: a par6-
dia e os géneros transgressivos (Ida Lucia Machado), as operagdes
discursivas de construgio do sentido (Renato de Mello), os con-
ceitos de texto, hipertexto e contexto (Vera Liicia Menezes de Oli-
veira e Paiva e Milton do Nascimento), a linguagem como o lugar
da intelec¢do ou da descrigao do mundo (Waldir Beividas e Tiago
Ravanello), as estratégias do modo argumentativo de organizacio
do discurso (William Augusto Menezes); e textos, que sem deixar
de ter um alcance tedrico, apresentam uma preocupagio maior
com as atividades pedagégicas.

Nesse caso, temos aqueles que visam a apreender concepgoes
sobre as quais se funda o trabalho escolar: as nogdes de lingua
com que trabalham os livros didéticos (Glaucia Muniz Proenga
Lara), as fungdes que o texto tem exercido em sala de aula (Jodo
Wanderley Geraldi), o ensino da Lingua Portuguesa na instituicao
escolar brasileira nos primeiros anos da Reptiblica (Leonor Lopes
Fivero e Mércia A.Guedes Molina); os que analisam as produgdes
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de estudantes: as redagdes de vestibulando nio s6 para verificar
sua capacidade de produzir textos, mas também para examinar os
esteredtipos e preconceitos que manifestam em sua producio es-
crita (Rita de Cdssia A. Pacheco Limberti), a competéncia discur-
siva de articulagdo dos constituintes discursivos (Janice Helena
Chaves Marinho); o que estuda o comportamento enunciativo de
professores e estudantes em sala de aula (Wander Emediato).
Este livro oferece aos leitores um amplo painel das possibili-
dades e contribuigGes tedricas e aplicadas dos estudos discursivos.

José Luiz Fiorin
Sao Paulo, 2 de abril de 2006



A presenca do texto na sala de aula

JoAO WANDERLEY GERALDI

Da minha lingua materna eu aspiro esse mo-
mento em que ela se desidioma, convertendo-
se num corpo sem mando de estrutura ou de
regra. O que quero é esse desmaio gramatical,
em que o portugués perde todos os sentidos.
{Mia Couto, 2004)

Nos dias atuais, pelos indicios que pipocam de virios lugares,
é possivel perceber que um movimento de recrudescimento da
corre¢do gramatical estd em gestagdo. Ou se nio, vejamos: (a) o
sucesso de Pasquale Neto com suas ‘dicas’ do bem dizer através da
televisdo; (b) o retorno das crdnicas jornalisticas a propésito da
forma correta de se dizer o que se quer dizer (alis, espirito pre-
sente em nossos computadores que sublinham em vermelho e verde
0 que escrevemos, obrigando-nos a uma padronizagio insuporta-
vel); (¢) a reclamagao dos estudantes de letras a propésito dos cur-
sos que baseiam suas reflexdes sobre a lingua em estudos lingiiisti-
cos — sdo jovens e por isso tém maior sensibilidade ao que lhes é
exigido pelo ‘mercado’;! (d) a proliferagdo das ‘franquias’ dos méto-
dos, incluidos instrumentos e conteidos, de cursinhos antes ape-
nas pré-vestibulares e agora ‘orientadores’ efetivos dos processos
de ensino pelos brasis afora, uniformizando e ignorando as dife-

' Marinalva Vieira Barbosa (2004), em pesquisa realizada em trés universida-
des, constatou que a maioria absoluta dos alunos dos cursos de Letras cujos
curriculos beneficiam os estudos lingiiisticos, em prejuizo dos estudos gra-
maticais tradicionais, concluem o curso insatisfeitos pelo fato de nio terem
‘aprendido’ portugués, isto é, ndo terem aprendido as descri¢des tradicionais
e as regras que permitiriam o exercicio da corre¢io gramatical sem qualquer
divida a propésito de como se deve dizer.
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rengas regionais e locais: a lingua hé de ser uma e apenas uma de
suas inumeras variedades.

Estes indicios, do meu ponto de vista, estio apontando um
recrudescimento das exigéncias de corregdo gramatical, o que tam-
bém pode ser traduzido como maior exigéncia de siléncios da po-
pulagdo que ‘ndo sabe falar corretamente’. E preciso afastar os pe-
rigos para que tudo, mudando, permane¢a como sempre foi: que
a norma definida pelos modos de falar de uma minoria se impo-
nha como razio para silenciar uma maioria.

Em nossa pratica histérica, a maioria da populagdo somente
contou, foi importante, quando se tornou necessaria para reabrir
os caminhos do exercicio do poder de forma compartilhada pelos
membros da ‘cidade letrada) aqueles que falam bem, escrevem bem,
dominam mais do que a lingua. Quando estes so alijados do po-
der em tempos sombrios de ditaduras, eles se voltam para os mo-
dos populares de falar, falam como e com o povo para construir
um movimento de derrubada da ditadura. Conquistado este ob-
jetivo, ndo interessa mais ouvir as vozes que falam ‘errado), de for-
ma ‘grosseira’; a ‘casa grande’ dos letrados volta a ter ouvidos sen-
siveis, a corte nao resiste ao assédio do populacho. E preciso que
ele aprenda a falar, para depois falar.

Nada mais pertinente, nestes momentos histéricos, do que o
recrudescimento das exigéncias gramaticais. Silencia e faz retornar
a ordem.? Nada mais pertinente do que exigir que a escola exerga
sua fun¢io de refrear a lingua, que ensine o bem falar e que faga
isso através do ensino da gramadtica (misturando nesta, ao gosto
da tradicio, prescri¢oes e descri¢des). A lingua a aprender se torna
estrangeira (ou estrangeira de sua prépria lingua se torna a gran-
de maioria dos falantes).

Creio ser este o contexto dentro do qual devemos refletir so-
bre a presenca de textos na sala de aula, tanto nas priticas de pro-
dugdo quanto de leitura e de reflexido sobre os recursos lingtiisti-

2

2 A manutengio do siléncio — em nome da corre¢io — e a manutengio da or-
dem — em nome da globalizagio e da hegemonia de um pensamento tinico —
sio dois lados de uma mesma moeda.
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cos mobilizados nas suas elaboragdes.’ Isto porque um ensino
lastreado na produgio e leitura de textos é diametralmente oposto
aquele que, neste momento histérico, parece estar sendo clamado
pelos membros da ‘cidade das letras’: escritores, comentaristas, a
maioria dos professores, a quase totalidade dos jornalistas (atuais
guardides da lingua).*

Antecipo, pois, o ponto de vista que norteara as reflexdes que
seguem: um texto nio é produto da aplica¢io de um conjunto de
regras e nem mesmo o conhecimento das caracteristicas genéricas
do texto a ser produzido sio suficientes para estabelecer um con-
junto de regularidades predeterminado que, uma vez obedecido,
daria como resultado um texto adequado a situagdo, significativo
e respondendo ao querer dizer do locutor (BAKHTIN, 1992, p.
300). Se a estrutura de uma oragio pode ser resultado da aplica-
¢30 de um conjunto de regras,’ um enunciado jamais se deixa pro-

*  Para evitar desnecessirios esmiugares, vou assumir que todo texto é a mate-

rializagdo lingiiistica de um discurso, cuja materialidade ‘sustenta’ os sentidos
possiveis e aparentemente impossiveis. Aparentemente impossiveis porque
no mesmo texto se cruzam outros discursos com os quais o texto se relaciona,
dos quais se afasta ou dos quais se aproxima. No texto, o interdiscurso tam-
bém se materializa, e as marcas que ai deixa é que permitem imiscuirem-se as
contrapalavras, produzindo as instabilidades que o discurso gostaria de evi-
tar, mas que ndo consegue porque os sentidos afastados estdo presentes, per-
mitindo este movimento constante entre a estabilidade e a instabilidade dos
sentidos. O interdiscurso é possivel porque a intercompreensio se sobrepde a
interincompreensao entre discursos.

* A propésito, ver as teses recentes de Cavalcanti (2006) e Mendonga (2006). A
primeira analisa as posi¢oes puristas de jornalistas da Folha de S. Paulo; a
segunda estuda o movimento purista desta virada do século.

Como se sabe, nenhuma teoria lingiiistica conseguiu até agora dizer quais sio
todas estas regras e muitos menos formular um conjunto minimamente acei-
tével de passagem desta estrutura da oragdo a um enunciado efetivamente
produzido. Sio os enunciados, no entanto, que estio presentes no texto, o
que nio quer dizer que este seja o somatdrio de enunciados, ji que cada
um dos enunciados é elaborado tendo em vista o texto em produgio como um
todo, e ¢ este todo que define inclusive os limites de cada enunciado que o
constitui. Estou usando aqui a expressdo ‘enunciado’ num sentido mais res-
trito do que aquele abrangido por esta expressio em Bakhtin, j4 que para o
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duzir como resultado mecinico da aplicago de um conjunto de
regras. Mesmo a estabilidade relativa do género ¢ insuficiente para
garantir ou oferecer um caminho de produgao: hd que se associa-
rem o querer dizer do locutor, que sempre remete a relagdo com
seus interlocutores, e o estilo préprio do sujeito que fala, isto ¢,
suas escolhas dentre as estratégias de dizer disponiveis ou suas ela-
boragdes de estratégias novas resultantes da articulagdo que reali-
za entre o disponivel e o novo.

Na elaboragio do texto, a criatividade ndo é um comporta-
mento que segue regras com as quais se poderia construir um con-
junto infinito de oragdes. A criatividade posta em funcionamento
na produgio do texto exige articulagoes entre situagio, relagao entre
interlocutores, temdtica, estilo do género e estilo préprio, o querer
dizer do locutor, suas vinculagdes e suas rejeioes aos sistemas
entrecruzados de referéncias com as quais compreendemos o
mundo, as pessoas e suas relagdes. No texto, a uma criatividade
aberta e infinita se contrapdem a finitude do momento e a con-
cretude da situagdo. “A lingua penetra na vida através dos enun-
ciados concretos que a realizam, e é também através dos enuncia-
dos concretos que a vida penetra na lingua” (BAKHTIN, 1992, p.
282). Por isso, ¢ o texto o melhor lugar de expressao da dialética
entre a estabilidade e instabilidade da lingua. E por isso, também,
que no texto se encontram os rastros da subjetividade, das posi-
¢des ideoldgicas e das vontades politicas em constantes atritos.

Confessado o posto de observagio, de imediato emergem per-
guntas: como poderia o texto, assim concebido, ser a base com que
sustentar o ensino de lingua materna? Uma base fluida, nao redu-
tivel a regras, poderia efetivamente sustentar préticas de ensino?
Como medir a eficiéncia deste ensino — questdo essencial para o

autor a expressdo ‘enunciado’ tanto pode remeter A parte como ao todo: toda
uma obra pode ser chamada de ‘enunciado’ por Bakhtin; mas também uma
parte componente de uma obra é chamada pelo autor de enunciado. Ao todo,
estou chamando de texto, enquanto materializagdo de um discurso (ver nota
3); as partes menores em que podemos dividir este todo, mantida uma uni-
dade interna, estou chamando de enunciados.
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pensamento neoliberal — quando a fluidez de seu objeto necessa-
riamente se impde nos caminhos de seu ensino e se transporta
para seus produtos?

Talvez possamos expressar um paradoxo: a presenga do texto
na sala de aula implica desistir de um ensino como transmissio de
um conhecimento pronto e acabado; tratar-se-ia de assumir um
ensinar sem objeto direto; tratar-se-ia de nao mais perguntar ‘en-
sinar o qué’, mas ‘ensinar para qué pois do processo de ensino nao
se esperaria uma aprendizagem que devolveria o que foi ensinado,
mas uma aprendizagem que se lastrearia na experiéncia de produ-
zir algo sempre nunca antes produzido — uma leitura ou um texto
— manuseando os instrumentos tornados disponiveis pelas pro-
ducdes anteriores.

1. Um pouco de histdria dos lugares de construcdo das certezas

O retorno ao ensino da gramatica pode produzir a tranqili-
dade de consciéncia que o paradoxo do ensino baseado em textos
coloca para a escola e para a sociedade. Definidas as normas do
dizer e definidos os conceitos com que descrever a lingua, hd um
objeto a ser transmitido ou ensinado, em seu sentido tradicional.
Ha prescrigoes e descrigdes. Parece que hoje é esta tranqiiilidade
que se busca, tranqiiilidade desejada e jamais confessada, porque
¢ em nome de outras coisas que se pede o ensino da gramidtica:
corre¢io, competéncia, competitividade, produtividade e eficién-
cia e, por fim, acesso aos bens culturais. Ou seja, volta-se a imagi-
nar que de um conhecimento gramatical resulta necessariamente
um bom desempenho lingiiistico.® Nossa questdo pode ser resu-

¢ Incluo como ‘conhecimento gramatical’ o reconhecimento das caracteristicas
dos géneros discursivos, trabalho que desliza com facilidade da relativa esta-
bilidade dos géneros a sua fixagdo por caracteristicas de exemplares do género
tal como foram produzidos no passado. Infelizmente, muitos dos trabalhos
com base em géneros discursivos, tomando Bakhtin como fonte de inspira-
¢do, seguiram a tradigdo dos estudos da linguagem: definir as estabilidades,
esconder as instabilidades e fixar a questio do género em sua composi¢io
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mida, entdo, numa dicotomia — um ensino baseado em textos ou
um ensino baseado no conhecimento gramatical.

Gostaria de comegar esta discussdo procurando na histéria
alguns elementos que possam ajudar a entender por que estamos
sempre as voltas com a questdo do ensino gramatical. Talvez re-
visitar a histéria ajude a compreender esta constincia de forma
mais densa, jd que ensinar gramdtica ou nio ensinar gramética
ndo é um dilema surgido nos ultimos anos. Como sabemos e, as
vezes, esquecemos, este ¢ um problema bem mais antigo e sua per-
sisténcia revela muito mais do que um simples enfileirar-se de um
ou de outro lado. Nesta disjun¢do, optar por um sim ou por um
nao é expor-se, por desvelar mais do que uma concepgao sobre a
lingua (ou a linguagem). Escolher um lado ou outro é também se
filiar a diferentes concep¢des dos modos de pensar a vida social e
as relagdes entre os sujeitos e de ponderar o peso da pressio do
passado sobre o futuro.

E instrutivo lembrar certos pontos cruciais de nossas repre-
sentagbes para ter presente a constancia do problema que a lin-
guagem ¢€ e aquilatar o peso da tradi¢io em que nos movemos,
tradigao que encontra abrigo mesmo nos textos sagrados.

Podemos retornar ao mito de Babel (Génesis, capitulo 11,
versiculos 1 a 9) para encontrar nosso dilema. Antes de Babel, to-
dos se compreendiam? E o que a representagio mitolégica quer
que admitamos; depois do ‘pecado’ do orgulho de querer tocar a
divindade pelo engenho humano, o castigo: a diferenca lingiiistica
aparece como pena imposta e repete materialmente a expulsdo do
paraiso. A diferenga torna presente o pecado e seu castigo. Buscar
a unidade lingiiistica seria purgar o pecado e reencontrar a felici-
dade perdida. Se Babel introduz as diferentes linguas, introduz tam-
bém um outro conceito: o de estrangeiro, cujo sentido somente

formal, esquecendo que esta, ao se deixar penetrar pela vida, desestabiliza-se.
Trata-se aqui, sempre, de uma opgio de ordem politica: escolher entre o esta-
vel e o instdvel ¢ projetar um futuro, sob pressdo do passado, experiéncia que
¢ preciso suplantar.
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pode ser composto pelo seu inverso, aquele que é natural, aquele
que pertence ao grupo. Assim, a diferenqa lingiiistica diz também
quem é o estrangeiro: aquele que fala diferente. E conhecido outro
episédio biblico (Juizes, capitulo 12, versiculos 1 a 6): hd que se
pronunciar adequadamente shibolet para escapar da morte e mos-
trar o pertencimento ao grupo. A diferenqa identifica. Neste senti-
do, ha dois movimentos paralelos e opostos: o sonho da unidade
perdida e o convivio com a diferenga.

Cheguemos mais préximos de nosso tempo. Podemos pensar
sobre o mito de Pentecostes e o dominio das linguas na pregagao
que segue e que funda a cultura ocidental cristi em que nos move-
mos. Aqui, 2 diferenca escapam apenas aqueles enviados em pre-
gacio: unidade de pensamento e de concepgao na diversidade lin-
giiistica ultrapassada pela interven¢io do Espirito. A comunidade
cristd se faz una em vdrias linguas, mas por breve tempo: a lingua
do império também se torna a lingua de Deus e as celebragoes
rituais catélicas somente foram conhecer as linguas vulgares mui-
to recentemente. O tempo ji ndo era de construir a unidade, mas
de sobrepor a diversidade apenas uma lingua — aquela do poder —
para nela e com ela exercer o poder.

Neste tempo de estrita separagdo — uma lingua suposta fixa e
imutavel para a religido e a ciéncia; outras linguas se gestando na
vida publica das feiras e das pragas —, o acesso a cultura exige o
aprendizado do latim, e para aprender o latim o caminho a per-
correr implica conhecer sua gramdtica e seu vocabuldrio. Apren-
der a lingua que ndo se fala tem sua ‘via crucis’ na gramdtica e no
diciondrio. Mata-se a lingua para dominé-la em seu esqueleto;
dominio paradoxal, porque, posto em movimento o saber adqui-
rido através do uso da lingua, ressuscita-se a diversidade. Mesmo
o latim das ciéncias e da Igreja ndo se manteve uniforme ao longo
do periodo histérico de alguns séculos em que foi a lingua privile-
giada e dominante.

Na experiéncia histérica de aprender uma lingua que néo se
fala, aprendeu-se um caminho para aprender: o estudo da gramdti-
ca. Quando as linguas que se falam — as linguas maternas — tornam-
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se objeto de estudo, 0 modelo didatico é aquele do estudo do latim,
que acaba sobrepondo-se a outras possibilidades. E interessante
observar a defesa do ensino da lingua materna, antes de ensinar o
latim, que desenvolve Comenius, por exemplo, em pleno século
XVIL

Se surgiu a necessidade de ensinar uma lingua para aqueles
que a falam como sua lingua materna, certamente é porque como
a falam nio se coaduna com a imagem de como esta mesma lin-
gua é ou deveria ser! E eis que, de fato, aparece a diversidade e
reaparece 0 mito da unidade, agora de uma e mesma lingua. Uni-
dade que seria produto nio do uso da lingua — este sempre estd a
produzir estabilidades instéveis, mas produto do estudo da lin-
gua, da sua descrigdo e da defini¢do de suas normas do ‘bem dizer
e escrever..

Pode-se defender que esta unidade responde 2 necessidade da
comunicagdo entre os membros de uma mesma comunidade, es-
pago em que uma tendéncia a estandardizag¢io se constréi, exer-
cendo sobre os falantes uma pressdo no sentido da estabilizagio
das formas da lingua. No entanto, a vitalidade da lingua expressa-
se no fato de que seu uso implica mudanga: o retorno do estavel é
espago de instabilidade. E este movimento constante entre estabi-
lidade e instabilidade que torna a lingua o que ela é: uma atividade
com que organizamos nossas proprias experiéncias, sempre tini-
cas e irrepetiveis, e compartilhamos os quadros instéveis de refe-
réncias comuns onde o que é tnico adquire algum sentido. Da
necessdria padronizagao para a partilha, parte-se para uma divi-
sdo que institui o certo e o errado em termos de lingua. Desliza-se
do padrio para a norma. O padrio se fixa, se imobiliza, como se
sua vocacao fosse a esterilizagdo da vitalidade da lingua.

Nesse contexto e com essa histéria, cheia de matizes, é ébvio
que nosso dilema “ensinar ou ndo ensinar gramatica” aparece e se
mantém constante, sempre a interrogar o que fazemos no ensino
de lingua materna. Em um sentido, ensinar gramdtica é ensinar as
normas do padrio, na vi ilusao de que todos se adaptem a um s6
modo de dizer e na esperanga iludida de que o padrio nio se altere
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no tempo e no espago. Trata-se de pressionar o tempo futuro—eo
futuro dos falantes — com o padrio construido no passado, imagi-
nando-o superior aos novos padroes que o tempo fard surgir.

Em geral, os novos guardides da lingua e de sua pureza equi-
vocam-se num deslize que vai da padronizagao instavel ao puris-
mo lingiiistico. Quando um padrio é predicado como ‘certo; como
‘correto} j4 ndo se estd mais falando da padronizagdo que os falan-
tes constroem para suas partilhas, mas se estd falando da imposi-
¢3o imobilizadora do certo/errado, construida fora dos usos da
lingua, nas relagdes de poder.

Observe-se, pois, a existéncia de duas fungdes a que a gramdtica
serve: enquanto escrita sobre a lingua, procura regé-la e fixd-la para
que, com base no passado, a instabilidade seja afastada e a unidade
— retorno ao mito de Monos, da unidade pré-babélica (a0 menos
dentro de uma mesma lingua...) - reaparega. Sujeitar a instabilida-
de, garantir a fixidez e, a partir dai, buscar a unidade perdida.

2. O texto: um pouco de historia das instabilidades

Privilegiar o estudo do texto na sala de aula é aceitar o desafio
do convivio com a instabilidade, com um horizonte de possibili-
dades de dizer que, em cada texto, se concretiza em uma forma a
partir de um trabalho de estilo. E ainda mais: é saber que a escolha
feita entre os recursos expressivos néo afasta as outras possibilida-
des e que seguramente algumas delas serio manuseadas no pro-
cesso de leitura.

Um texto é sempre uma possibilidade dentre multiplas possi-
bilidades, mesmo consideradas as constri¢des da situa¢io em que
é produzido. Nao por acaso, a personagem de José Saramago de
Histéria do Cerco de Lisboa, o revisor, afirma que todo revisor
sabe que um texto nunca estd pronto e sempre pode vir a ter
outra forma.

Ora, introduzir o texto na sala de aula é introduzir a possibili-
dade das emergéncias dos imprevistos, dos acontecimentos e dos
acasos. Para escapar desta teratologia, hé que cercar a introdugéo
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do texto por cuidados de multiplas ordens, para estabiliza-lo, fix4-
lo e impedir sua adulteragao significativa. O ideal, do ponto de
vista da estabilidade paradoxal que a escola assume — ela, a0 mes-
mo tempo, se diz formando para o futuro, mas faz isso forcando
para que o futuro seja a repeti¢io do passado — seria afastar de vez
o texto da sala de aula. Mas isto é impossivel por uma razio mais
ou menos 6bvia: o processo de fixagao de valores demanda o con-
vivio com discursos cujas materializacoes se ddo nos textos; os
valores e as concepgoes circulam através dos textos e, sem eles, a
escola ndo cumpriria uma de suas fun¢des mais sofisticadas: a re-
produgio de valores com que compreender o mundo, os homens
e suas agdes. De um lado, o texto traz o perigo da instabilidade; de
outro lado, o texto é um lugar privilegiado para construir estabili-
dades sociais. Ndo h4 escapatéria: no ensino de lingua materna, o
texto hd que estar presente.

Como lidar, pois, com este objeto impar, necessario e indese-
javel? A titulo de ilustragio, consideremos dois compéndios dida-
ticos: a Selecta em prosa e verso, de Alfredo Clemente Pinto, cujo
prélogo é datado de outubro de 1883 (manuseio a 40°. edigdo, de
1930), e a Grammatica e anthologia nacional — 3°. e 4°. série, de J.
Mesquita de Carvalho (editada em 1936; manuseio a 1°. edi¢do).’

A Selecta contém um prélogo, elogiiente por si s6 no que con-
cerne as fungdes que a leitura dos textos deve preencher. Como se
trata de obra de acesso mais dificil, ndo resisto a transcricao de
partes deste prélogo.

7 Os dois volumes, encontrados em sebo de Campinas, pertenceram a Juracyr

Ferraz Valente, pela assinatura constante nos dois exemplares. Pelas assinatu-
ras, aparentemente as posses se deram numa mesma época. De qualquer for-
ma, eles foram manuseados por um mesmo sujeito.
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Prologo

Si pueris tradens studiorum elementa magister
Non doceat rerum principium esse Deum,
Vanum opus is facit, innixam fundamine nullo
Tentat stultorum condere more domum.

No livro que hoje dedicamos 4 mocidade estudiosa, nada nos-
so0 lhe apresentamos.

Consistiu 0 nosso trabalho tio somente em escolhermos das
obras dos melhores autores, tanto nacionaes como portuguezes,
os trechos que, a nosso ver, mais condizem com a indole de um
livro desta natureza e mais se compadecem com o grau de desen-
volvimento das intelligencias e com a esphera dos conhecimen-
tos daquelles para quem o destinamos.

Neste prop6sito, tivemos muito em vista ndo so a correcgao,
clareza e elegincia da linguagem, condigdes essas essenciaes em
um livro de leitura, sendo também a amenidade, variedade e uti-
lidade dos assumptos. Omittimos, portanto, os que, por dema-
siadamente scientificos, s6 poderiam causar tedio aos nossos jo-
vens e escolhemos os mais proprios para lhes despertarem nos
animos o respeito da religiao, o amor da patria e da familia, exci-
tando-lhes a0 mesmo tempo os sentimentos mais elevados, e de-
senvolvendo pari passu a imaginagio e o bom gosto literario.

Esforcdmo-nos, outrossim, por prestar um pequeno auxilio
aos que se applicam 4 arte de escrever, pondo-lhes deante dos
olhos trechos que lhes possam servir de modelo nos exercicios de
redacgio; e este foi 0 motivo que nos determinou a coordenar os
assumptos sob a classificagdo dos generos de composigao. [...]

Quanto 4 orthographia pusemos peito a uniformiza-la, se-
guindo as leis da etymologia.

Para que, porém, o nosso trabalho produza os resultados que
tivemos em vista ao compila-lo, pedimos aos Senhores Professo-
res facam estudar de c6r aos seus discipulos bom numero de tre-
chos, tanto em prosa como em verso, que a experiéncia tem mos-
trado ser este estudo de grande vantagem para 0s mesmos
discipulos, os quaes assim, sem muito esfor¢o, adquirirdao uma
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dicgdo correcta e elegante, e dilatario o circulo de suas idéas,
aprendendo aos mesmo tempo a combina-las convenientemente.
[...]
Outubro de 1883
O autor.

Para além do que o préprio prélogo aponta no que tange aos
aspectos dos valores que nortearam a seledo dos textos, no que
concerne a forma de linguagem e no que se refere ao uso a fazer
destes textos — decorar bom nimero deles para adquirir dicgio
correta e elegante —, as notas de rodapé, acrescentadas aos textos,
atendem a questdes de vérias ordens que merecem ser destacadas:

a) agrande maioria ¢ de vocabulério, apresentando o sentido de
palavras supostamente desconhecidas pelo leitor;

b) outrasdao informages de ordem gramatical, para extrair uma
norma e apontar um desvio aparentemente detectavel no uso
comum da lingua, j& que merece ser apontado:

Ex: Proceder é verbo intrans. e exige um compl. regido da prepds. a,
ex. proceder a um inquerito, d leitura da acta, etc., e ndo proceder um
inquerito, a leitura da acta. (p..9)

Pedes e ndo pedos (p.7).

Ao verbo propor-seliga-se um infinito sem preposicao: Eu me propo-
nho fazer isto, e nao a fazer isto. (p.317);

¢) hd também observagdes sobre novas expressoes:

Ex: Todas entregues; todas aqui est4 em lugar de totalmente, comple-
tamente. Por attracgao empregam os escriptores modernos em vez
do adverbio o adjectivo todo, toda, todos, todas, concordando-o com
o substantivo ou pronome; ex.: Estava todo molhado; toda molhada ~
isto é completamente. Elle era todo ouvidos. Ella era toda ouvidos. ( p.26);

d) outras ddo informagdes biogrificas e bibliograficas sobre os
autores dos textos.
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Estas notas de rodapé e os objetivos apresentados no prélogo
nos ensinam que esta presenca do texto, aparentemente nem sem-
pre na sala de aula, tem por objetivo tanto extrair normas quanto
idéias do bem dizer. Intimeros destes textos devem ter servido para
leituras silenciosas e extra-classe; outros foram lidos em aula pela
professora ou professor e depois, em voz alta, repetidos pelos alu-
nos, lendo melhor quem melhor se aproximava da dicgio da pro-
fessora ou do professor.

Outra forma desta presenga é aquela apontada por Franchi
(1988): o professor fazia mudangas no trecho de um autor e pedia
que os alunos reescrevessem. Acertava quem, na reescrita, melhor
se aproximasse do original. Muito mais recentemente, os textos
tém sido ocupados para um exercicio de pontuagio: o texto origi-
nal sofre a mutilagéo de seus sinais de pontuagio e depois é apre-
sentado ao aluno que tem a tarefa de pontué-lo. Acerta quem des-
cobrir a pontuagao original. Como se pode ver, nestes dois tltimos
casos, as incertezas, as instabilidades sdo afastadas pela garantia
que fornece o original!

Consideremos agora a Grammatica e Anthologia nacional. Neste
volume nido hé apresentacio, e o livro se inicia com a apresentacao
do programa oficial das séries I1I e V. Este compéndio se parece
com os livros didéticos em circulagio nos anos 1960/1970, mas os
textos aparecem na ordem inversa daqueles dos modernos livros
diddticos. Hd uma li¢ao de gramética; segue-se um conjunto de
textos. Qual o uso previsto para estes textos? Certamente perma-
necem alguns dos usos apresentados no prélogo da Selecta antes
referida. Mas as pistas de manuseio deixadas no exemplar que es-
tou manuseando sdo impressionantes. Nao h4 observagées ao
estilo daquelas das notas de rodapé. Parece que o uso feito pelo
estudante que manuseou este exemplar foi o de mostrar que apren-
deu o conhecimento gramatical estudado imediatamente antes:
noto, por exemplo, que o texto “O liberal e 0 magndnimo’, um tex-
to de Aristoteles (p.94-96), foi impresso com todas as ocorréncias
da palavra que destacadas, e a lapis o estudante escreveu qual a
classe gramatical ou qual a fungdo exercida pela palavra. Nio é



26 LINGUA(GEM), TEXTO, DISCURSO: ENTRE A REFLEXAO E A PRATICA

necessario dizer que este texto faz parte do conjunto de textos que
segue 2 licdo intitulada FUNGAO DO QUE (iniciada na p.87).

Em outro estudo (GERALDI, 1991), apontei algumas das for-
mas da perigosa entrada do texto para a sala de aula e certamente
outras muitas podem ser apresentadas. Quando se aponta para o
fato de que o texto tem sido um pretexto para o ensino da grama-
tica ou para a ideologizagdo do estudante, também se estd apon-
tando para a existéncia de outras possibilidades e certamente estas
outras possibilidades foram exploradas, muito mais por alunos
do que por professores. Muito mais fora da sala de aula do que em
seu interior.

Conversando, certa vez, com um aluno da escola bésica, ouvi
surpreso que ele gostava muito do livro de portugués, sé que ele
imediatamente perdia a graga porque, ao recebé-lo no inicio do
ano, lia todos os textos e depois era somente repeti¢do. Os textos
Ihe interessavam, e deles fazia uma leitura nio escolar, nao autori-
zada, nio de exercicios. E, ao ler, certamente operava com suas
contrapalavras para construir suas compreensdes. Do contrario,
desistiria na leitura do primeiro texto da primeira ligdo, como se
faz na escola, onde nio hd espaco para a contrapalavra do leitor, ja
que ela pode trazer para a sala de aula a presenca do acaso, da
inexatiddo, do fugaz e do possivel, de que darei outro exemplo.

Tenho freqiientado sebos, onde adquiro livros j4 manuseados.
H4 poucos dias encontrei, num destes sebos, o livro Os 422 Solda-
dinhos de Chumbo do Senhor General, do austriaco Rudi Bshm
(uma edi¢do primorosa da Editora Sophos Ltda, 2003). Os solda-
dinhos de chumbo, revoltados pela convocagio semanal para uma
guerra comandada pelo General Floriano Aragon de Albuquer-
que, elegem trés representantes que saem da caixa escura em que
s3o guardados e vao a0 mundo em busca da resposta do porqué se
fazem guerras e de um lugar para viver onde néo existam guerras.
Ao final do livro, nesta edi¢io, hd cinco paginas em branco. Na
primeira delas, ha quatro tragos feitos com régua, como se fossem
linhas. Em trés destas linhas esté escrita, em letra cursiva, a caneta
esferografica, caligrafia clara e pedagdgica, a seguinte pergunta:
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O que vocé(s) colocaria(m) no museu para que ficasse somente na
lembranga das pessoas?

A resposta, escrita a ldpis, com letra infantil:
As botas do general e a inveja.

A seqliéncia “e a inveja” foi apagada. Uma resposta nio deseja-
da. Alids, quando mostrei esta descoberta para um professor, ime-
diatamente ouvi a admirada pergunta Como colocar a inveja num
museu? No entanto, esta resposta indesejada mostra o nivel de com-
preensao a que chegou o leitor: ndo basta guardar as botas do ge-
neral ou o uniforme dos soldados nos museus. E preciso que uma
das causas das guerras seja museificada, isto ¢, deixe de existir no
mundo da vida. Provavelmente, a inveja motivou brigas de que
participou este pequeno leitor. Ao trazer a vida vivida para a lejtu-
ra do texto, ele estd nos mostrando os perigos que a presenca do
texto traz para o funcionamento da aula: o texto abre as portas
para o inusitado, para 0o mundo da vida invadir a sala de aula, para
o0 acontecimento conduzir a reflexdo, sem que os sentidos se fe-
chem nas leituras prévias e privilegiadas com que os textos tém
sido silenciados quando presentes na sala de aula.

E muito mais fécil e muito mais consoante com os modos de
funcionamento da escola lidar com conhecimentos gramaticais.
Mas mesmo quando se pretende um trabalho ‘cientifico’ de des-
cri¢do deste objeto que ¢ a lingua, facilmente se desliza para o
prescritivismo: da descri¢do de uma estrutura lingiiistica de um
certo momento — por exemplo, de que uma ora¢io normalmente
se compde de sujeito e predicado — extrai-se que toda a oragio
deve ter sujeito e predicado. Ora, sabemos que hoje a estrutura da
frase, no uso corrente mesmo jornalistico, j4 nio obedece mais 2
estrutura sujeito/predicado, mas tépico/comentdrio.

Consideremos apenas alguns exemplos de boa intengao no
ensino de gramitica descritiva. Ensina-se a classificar palavras ou
oragbes de um periodo e pretende-se justificar este ensino com a
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necessidade que tém os estudantes de aprender a classificar. O es-
sencial do raciocinio classificatério, no entanto, é a aprendizagem
da construgio de critérios que servem de base para a classificacao.
Aprender a defini¢do de uma classe e depois procurar exemplares
desta classe é um exercicio mecinico e normalmente de dificil re-
solugdo quando o critério a partir do qual as classes foram obtidas
nio é estudado. As graméticas escolares, todas inspiradas na gra-
matica tradicional, vio muito pouco além das classificagdes (ha
mais ou menos dois séculos, fazer ciéncia era classificar os objetos
e processos, e hoje a ciéncia estd longe de ser meramente taxono-
mica). Estudam um pouco de fungdes sintdticas, sem que efetiva-
mente o processo de construgio sintatica seja focalizado, de modo
que do estudo das fungdes resulta novamente uma classificagdo
dos componentes de uma ora¢do ou periodo! De resto, quando
vio além, caem na constru¢ao de normas!

Como todos os raciocinios que poderiam ser desenvolvidos
no ensino gramatical podem ser desenvolvidos no ensino de ou-
tras disciplinas cientificas, e com maior proveito para a capacida-
de de observagio, abstragdo e generalizagao, pessoalmente consi-
dero o ensino de gramdtica, na escola, uma perda de tempo
lastimével.

Em seu lugar, hd muito para refletir sobre a linguagem e sobre
o funcionamento da lingua portuguesa, de modo a desenvolver a
competéncia lingiiistica dos ja falantes da lingua, permitindo-lhes
um convivio salutar com textos e com a observagdo dos recursos
expressivos postos a funcionar nos textos. Muito mais do que des-
crever, trata-se de usar os recursos expressivos. Muito mais do que
classificar, trata-se de perceber relagdes de similitude e diferenca.
Nesse sentido, o que teoricamente se chama de atividades
epilingiifsticas sio mais produtivas, até mesmo para o desenvolvi-
mento de um purismo lingiiistico — que Deus dele nos livre! Ape-
nas para ficarmos no terreno extremamente produtivo do cotejo
das diferentes formas de dizer alguma coisa a alguém e das sele-
¢Oes entre estas variagdes que necessariamente as condigdes da si-
tuagdo impdem, pense-se por exemplo nas inimeras formas de
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dizer em educagdo, importa pouco chegar ao que jd foi, porque seu
compromisso é trabalhar para se chegar ao que sempre estard por vir.
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O discurso da gramética e a
construgcdo de um saber sobre a lingua:
algumas reflexdes'

GLauciA Muniz PROENGA LARA (FALE/UFMG)

1. Introdugdo

Estudiosos que focalizam as atitudes dos usudrios diante das
linguas e do seu ensino — como, no Brasil, Leite (1999), Faraco
(2001), Neves (2002) e Lara (2002; 2004) —dao conta da importin-
cia de se reconstruir o percurso do imaginario social de uma dada
lingua, a partir do discurso de diferentes épocas. Uma das formas
de atingir essa meta é examinar a descri¢do que se faz dessa lingua
em obras metalingiiisticas (gramaticas, diciondrios, ensaios, trata-
dos etc), obras essas que, em tiltima analise, vao (con)formar a vi-
sao dos usudrios na medida em que constroem um dado saber so-
bre alingua, saber esse que, validado, consolidado e difundido tanto
na institui¢do escolar, quanto no meio social mais amplo, mostra o
estreito vinculo que se estabelece entre o sistema ideolégico consti-
tuido e a ideologia do cotidiano, cada uma dessas instancias sus-
tentando, alimentando a outra (BAKHTIN, 1990, p. 18-20).

Colocando-se ao lado dos documentos oficiais de agao escolar
(decretos, leis, programas etc), que marcam posi¢des e diregoes
decisivas quanto ao papel da escola na sociedade e, sobretudo,
quanto ao estatuto da lingua que se ha de levar a escola — lingua,
tomada, via de regra, como um “objeto” uno, como uma norma

! Uma parte deste artigo (a andlise referente as gramdticas de Eduardo Carlos
Pereira e José Marques da Cruz) foi apresentada, sob forma de comunicagio,
no II Congresso Internacional da Associagio Brasileira de Estudos Semidticos
(ABES), realizado na PUC/SP, em novembro de 2005, tendo sido incluida no
CD-ROM que traz os Anais do evento.
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“ideal” (padrao) em contraposigio a norma “real” (corrente) —, os
livros didaticos oferecem-se como objeto privilegiado de investi-
gagdo ndo apenas porque refletem as diretrizes em vigor numa
dada sociedade, de uma dada época, mas também — e principal-
mente — porque, acompanhando a trajetéria do ensino da lingua
materna na escola, “permitem avaliar a constitui¢do de uma me-
moria que se tece ao longo do tempo, com o armazenamento de
lembrangas que vao ocupando lugares no tragado da histdria e
que vao, assim, compondo a identidade do individuo, do grupo,
da nagao” (NEVES & BARROS, 2005, p. 10).

Também Soares (1996) destaca que os livros didaticos, exami-
nados do ponto de vista sdcio-histérico, convertem-se em fonte
privilegiada para uma histdria do ensino e das disciplinas escola-
res, permitindo identificar ou recuperar saberes e competéncias
considerados formadores, em determinado momento, das novas
geragdes; tendéncias metodolégicas que regulam o ensino e a
aprendizagem desses saberes em cada momento; enfim, a politica
cultural e social que impde, numa dada época, uma certa escolari-
zagdo do conhecimento, da ciéncia, das préticas culturais.

Para explicitar o que entendemos por “livro didatico” (ou “ma-
nual escolar”), recorremos a Batista (2002, p. 564), que o toma
como aquele “livro ou impresso empregado pela escola, para o
desenvolvimento de um processo de ensino ou de formag¢io”. No
que se refere as gramdticas voltadas para o ensino da lingua ma-
terna (as chamadas “gramadticas escolares” ou pedagégicas), obje-
to deste trabalho, o autor afirma que elas, originalmente concebi-
das e empregadas como manuais didéticos (associadas, em geral, a
uma antologia, davam suporte ao ensino de lingua no cotidiano
da escola), tornaram-se, com o advento dos livros de ensino de
lingua materna modernos (décadas de 1960-1970), obras de refe-
réncia, utilizadas como complemento para o ensino e o aprendi-
zado (BATISTA, 2002, p. 548).

Dentro dessa perspectiva mais ampla, propomo-nos exami-
nar trés manuais utilizados como base ou como apoio para o ensi-
no-aprendizagem do portugués, em nosso pais, ao longo de mais
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ou menos um século, a partir de trés marcos temporais precisos
(inicio, meio e fim do século XX). Sdo eles: 1) Grammatica
expositiva — curso superior (46. ed., 1926), de Eduardo Carlos Pe-
reira; 2) Portugués prdtico, de José Marques da Cruz (17. ed., 1945);
3) Gramdtica: teoria e exercicios, de Maria Aparecida Paschoalin e
Neuza Terezinha Spadotto (“nova edi¢ao”, 1996).

2. Pressupostos tedricos e metodoldgicos

Para selecionar as obras referentes ao 1° e a0 2° periodo, guiamo-
nos, fundamentalmente, pelas indicag6es de Soares (2002). No caso
da gramatica escolhida para o 3¢ periodo, pautamo-nos pelas in-
formagdes de livrarias de grande porte, como a Livraria Leitura,
de Belo Horizonte, sobre livros mais vendidos para o ensino basico.

Esses manuais, tomados como discurso, serdo analisados a partir
de duas categorias tomadas de empréstimo a semidtica greimasia-
na: as modalidades e os valores, que participam dos contratos es-
tabelecidos entre enunciador e enunciatédrio. Para a teoria semio-
tica, as relagdes contratuais entre enunciador e enunciatério sio
relagdes de comunicagao e manipulagdo. Assim, 0 enunciador pro-
pde, com base num fazer persuasivo, um contrato, um acordo ao
enunciatdrio e este, através de um fazer interpretativo, aceita ou
rejeita o contrato proposto. Cabe, portanto, ao analista apreender
os diferentes procedimentos persuasivos que levam o enunciata-
rio a acreditar na verdade do discurso e dos valores em jogo, obser-
vando se eles sio da ordem do inteligivel (valores éticos), do sensi-
vel e/ou do sensorial (valores estéticos) e, a0 mesmo tempo,
examinando as relages afetivas e passionais (valores afetivos) que
se estabelecem entre os participantes do contrato enunciativo
(BARROS, 1999, p. 11-12).

Além dos valores, hd que se considerar dois tipos de modali-
zagdo: a modalizagdo pelo ser (ou modaliza¢ao de existéncia do
objeto) e as modaliza¢des pelo dever, querer, poder e saber ser ou
fazer, que atribuem competéncia e existéncia ao sujeito. De acor-
do com Greimas & Courtés (1993, p. 97), ao lado da modalizagao
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pelo fazer, que incide sobre a competéncia modal do sujeito de
fazer, qualificando-o para a ag4o, encontra-se a modalizagio pelo
ser, que d4 existéncia modal ao sujeito de estado, modificando o
estatuto dos objetos que estdo em conjungio com ele e definindo
estados passionais.

Analisemos, pois, o discurso dos trés manuais selecionados, a
partir das modalidades e dos valores em jogo, buscando apreen-
der o(s) saber(es) sobre a lingua que neles se vai(vao) construindo
ao longo do tempo. Com o objetivo de agilizar a exposi¢do, para
cada um dos itens enfocados abordaremos, em primeiro lugar, as
gramdticas do 1° e do 2° periodo e, em seguida, a do 3° periodo.

3. Modalidades, valores e a construgdo de saberes

Nas gramadticas referentes ao 1° e ao 2° periodo, aparecem usos
que devem ser (prescritos e necessarios), como nos exemplos 1 e 5;
outros que devem ndo ser (proibidos), como nos itens 2 e 6; ainda
outros que podem ser, mas que se quer que ndo sejam (possiveis,
mas nio recomendados), como no item 3, ou mesmo que 1o po-
dem ser (impossiveis), como no exemplo 4, em que uma determi-
nada construgio é tomada como ndo pertencendo a lingua. Nesse
ultimo caso, ocorre a modalizagao pelo ser (ser/ndo ser portugués),
0 que remete a uma concepgao de lingua homogénea, sem varia-
¢do, passando-se da “normatiza¢io” (discurso da boa e da ma nor-
ma) 2 “normaliza¢do” (discurso da norma tnica). Vejamos:?

1) Deante daregraantecedente, o emprego correto de CUJO deve preen-
cher as seguintes condigdes: 1. Deve ter antecedente e consequente

2 Esclarecemos que os exemplos e as citagdes retirados das obras estudadas con-

servam a ortografia original, bem como os recursos (letras maitisculas, negritos
e itdlicos) empregados por seus autores. Para facilitar a referéncia na repro-
dugio dos exemplos, usaremos as siglas GECS (para a gramética de Eduardo
Carlos Pereira), PP (para a de José Marques da Cruz) e GTE (para a de
Paschoalin & Spadotto).
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differentes. 2. Deve ser conversivel em do qual, da qual, dos quaes,
das quaes. (GECS, p. 277)

2) Eerro vulgar no Brasil dar ao caso recto dos pronomes substantivos
funcgoes objectivas... (GECS, p. 193).

3) Nao é, todavia, absolutamente vedado, se bem que raro moderna-
mente, terem estas férmas passivas o agente expresso. (GECS, p. 298)

4) Assim, ¢ freqiiente lermos: Confesso que tenho amor por elle: — ti-
nha muito respeito por seu pae. E exactamente a contextura franceza:
J'avoue que j’ai du pechant pour lui: — il avait beaucoup de respect
pour son pere. Nao podemos deixar de declarar que ser4 isto tudo
quanto quizerem, menos portuguez. (GECS, p. 239)

5) Muita gente emprega o tratamento de V. Ex®, mas pde os possessi-
VOS: vosso, vossa, vossos, vossas (22, pessoa do plural). E érro. Deve
empregar: seu, sua, seus, suas {da 3. pessoa do singular). (PP, p. 208).

6) Nao se deve dizer: Vou na cidade, cheguei na cidade, mas, sim: vou a
cidade, cheguei a cidade. (PP, p. 132)

Nos exemplos acima, predomina o discurso da boa e da m4
norma que se vale, entre outros recursos, de palavras como “corre-
¢do” (emprego correto) e “erro”, que remetem a valores da ordem
do inteligivel, do racional (valores éticos), mas, sobretudo, do
emprego — explicito — do modalizador dedntico “dever”, indican-
do, de um lado, os usos prescritos, obrigatdrios; de outro, os proi-
bidos. Assim, a distingao entre bons e maus usos encaminha em
diregdo a norma prescritiva, aquela que deve ser (modalidade mais
forte nesse tipo de discurso).

J4 na gramdtica do 3° periodo, o dever, que remete ao discurso
prescritivo ligado ao bom uso, também aparece, porém de forma
mais velada ou menos evidente do que nas obras anteriores, mos-
trando-se, por exemplo, no emprego do imperativo (nos exerci-
cios — vide item 7), do infinitivo (item 8), do futuro do presente
(com valor deéntico, indicando obrigag¢do/prescri¢io, como no
item 9) e de construgdes afirmativas e/ou negativas, como em 10.
Nesse ultimo caso, o presente do indicativo, quando aplicado a
verbos como usar, empregar e similares, na voz passiva (sobretudo,
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sintética), parece substituir as construgdes dednticas que, nas obras
anteriores, vinham representadas por dever (no presente) + infi-
nitivo (deve-se/ndo se deve fazer x ou y), o que, como afirmamos
acima, contribui para atenuar a prescrigao. Seguem os exemplos:

7) Com o auxilio dos sufixos abaixo, forme o diminutivo sintético das
palavras dadas. (GTE, p. 49 — Exercicios).

8) Observagdes sobre a prontincia de algumas palavras:

* Pronunciar claramente as consoantes |...]
* Respeitar o timbre da vogal... (GTE, p. 342)

9) A maneira pritica de saber quantas ora¢des existem num periodo ¢
contar os verbos |[...] haverd num periodo tantas oragdes quantos
forem os verbos. (GTE, p. 170)

10) Nio se separam as letras que representam [...] Separam-se as letras
que representam... (GTE, p. 390)

Assim, o modalizador dedntico dever, freqiientemente expli-
citado no discurso dos outros dois manuais, é rarissimo na obra
de Paschoalin & Spadotto, sendo a modalizagdo pelo dever veicu-
lada de outras formas, como jd apontamos. Também palavras como
“erro” e “corre¢do” (que remetem a valores éticos), empregadas,
sem restri¢do, no discurso de Grammatica expositiva e de Portu-
gués prdtico (vide exemplos 2 e 5 acima), praticamente desapare-
cem de Gramadtica — a ndo ser por um ou outro comentario (como
no item 13) —, sendo, via de regra, substituidas por termos mais
brandos, como “desvio” e “inadequagio” (exemplos 11 e 12),0 que
pode indicar uma tentativa de didlogo com a Sociolingtiistica. Lem-
bremos que um dos maiores questionamentos dessa disciplina, que
chegou ao Brasil nos anos 1970, foi a dupla certo/errado, que era
(e ainda é) um dos sustentdculos da gramdtica normativa como
verdade inquestiondvel. Substituiu-se, assim, a questdo de falar
certo/errado pela de falar diferente, o que evidentemente refletiu,
mesmo que de forma atenuada ou indireta, nas gramdticas publi-
cadas desde entdo.
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11) SOLECISMO - ocorre quando ha desvios de sintaxe quanto 2 con-
cordancia, regéncia ou colocagdo. (GTE, p. 367)

12) Nas frases abaixo, os pronomes obliquos 4tonos estio colocados ina-
dequadamente ou de acordo com a lingua falada. Reescreva-as, co-
locando os pronomes conforme orientagio da norma culta. (GTE,
p. 281)

13) A prosédia ocupa-se da correta emissao das palavras quanto a emis-
sdo da silaba tonica, segundo as normas da lingua culta. Ao erro
prosddico dd-se o nome de silabada. (GTE, p. 343)

Além da modalidade do dever (que é a mais forte), as modali-
dades do querer e do poder também contribuem para a construgio
da boa norma, da norma prescritiva. O querer fazer cria no usua-
rio o desejo de bem falar e escrever a lingua (padrio), mostrando-
acomo um objeto nio apenas proveitoso e necessario (modalizado
pelo dever ser), mas também desejével (modalizado pelo querer
ser). Nesse caso, um dado uso, além de ser qualificado como me-
lhor (sobretudo mais correto — valor ético), é referendado por usua-
rios de prestigio (as pessoas cultas — como os autores das gramati-
cas enfocadas — e, sobretudo, os grandes escritores). Em Grammatica
expositiva e Portugués Prdtico, a autoridade dos “bons escritores” é
tdo grande que eles sao invocados ndo s6 para corroborar um dado
uso ou regra (exemplo 14), mas, néo raras vezes, também para
contestd-lo (exemplo 15), podendo ainda “transformar”, pelo seu
aval, um “mau” uso num “bom” uso (exemplo 16):

14) Algumas regras referentes 4 collocagio das férmas obliquas dtonas,
firmadas principalmente no uso dos classicos portugueses, serio de
utilidade. (GECS, p. 229)

15) Dizem os gramaticos: “ndo se deve dizer: o mais infimo, o mais mini-
mo, etc.”. H4, porém, exemplos sempre contra as boas regras, nos bons
escritores: Ex.: mais infimo (Camilo, Memérias do Carcere, Vol. 1,
pdg. 138); mais minimo (Filinto, Obras, Vol. XIII, p4g. 138)... (PP,
p. 46)
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16) Muitos dizem que apenas se pode dizer: fui eu um dos que fizeram
isso, isto €, o verbo depois de um dos que (ou: uma das que) vai para
o plural. E certo, porém, que se encontram também exemplos nos
grandes mestres a favor do 2°. Exemplo: fui eu um dos que féz isso,
como Rui Barbosa mostra na “Réplica” (PP, p. 161)

Na Gramdtica, o grupo dos usudrios de prestigio é alargado,
de modo a incluir, além dos escritores — sobretudo os brasileiros
modernos e contemporéineos —, compositores brasileiros contem-
poraneos, como Chico Buarque de Hollanda e Vinicius de Moraes;
autores de textos jornalisticos atuais (Folha de S. Paulo, Jornal da
Tarde), ainda que a frase ou trecho reproduzido nao venha assina-
do; autores pouco expressivos ou mesmo desconhecidos do gran-
de publico, como Mirio Faustino, Kitia Maristela Ongaro ou Jor-
ge Miguel Marinho® (mas, com certeza, também usudrios de
prestigio, j& que suas citagdes vém entremeadas as dos escritores e
compositores renomados). Vejamos os exemplos:

17) “Nés éramos cinco e brigdvamos muito, recordou Augusto...” (Carlos
Drummond de Andrade) (GTE, p. 66)

18) “Fui devagar, mas ou o pé ou o espelho traiu-me.” (Machado de
Assis) (GTE, p. 169)

19) Tristeza ndo tem fim.

Felicidade sim..” (Vinicius de Moraes) (GTE, p. 358)

20) “Parte dos 120 mil km cubicos de chuvas, que, em média, a cada ano
caem sobre os continentes, ji ndo trazem mais vida, mas a morte
lenta e penosa para lagos, florestas, animais e pessoas...” (Folha de S.
Paulo) (GTE, p. 372)

Os estudiosos, escritores e compositores nunca sao contesta-
dos ou criticados, como acontecia, com alguma freqiiéncia, nas

3 Um exemplo: “Virios tons de vermelho dangam para mim,/o vermelho da

guerra,/o vermelho das terras,/ o vermelho do nada” (Katia Maristela Ongaro,
p- 363), citagdo que segue a de Mdrio de Andrade.
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obras do 1° e do 2° periodo.? Suas frases funcionam, assim, como
argumentos de autoridade para ilustrar ou comprovar uma dada
explicagao (conceito, regra, uso). Os jornais comegam a oferecer
material para as citagoes, seguindo, nesse sentido, a tese defendida
por alguns lingiiistas, como Perini (2000, p. 25-26), que considera
que os textos jornalisticos (assim como os textos técnicos) apre-
sentam uma linguagem com grande uniformidade gramatical e
mesmo estilistica, que deve, portanto, servir de base para a descri-
¢ao do portugués padrio (escrito).

O poder, por seu turno, cria o regime da facultatividade, indi-
cando aquilo que pode (ou nao) ser nos limites de aceita¢io da
norma. Vejamos, em linhas gerais, como essa modalidade funcio-
na em relagdo a variagao lingiiistica. No caso da variagido diacro-
nica (e da mudanga lingiiistica), s3o freqiientes, em Pereira e em
Marques da Cruz, as comparagdes entre os usos modernos do por-
tugués, que sao preferiveis, e os usos antigos (que normalmente
aparecem sem referéncia a uma época precisa), ou seja, trata-se de
fatos lingiiisticos que estdo fora de uso, que sdo antiquados, em-
bora sejam possiveis e aceitdveis em alguns casos/dominios (exem-
plos 21 e 22). Além disso, os dois autores aceitam, com naturalida-
de, a filiagdo do portugués ao latim, recorrendo, com freqiiéncia,
lingua-mae para justificar e explicar os fatos atuais do portugués,
como mostram os exemplos 23 e 24:

21) Asformas mudrtyre, felice, rapace, etc., sio férmas archaicas, isto é,do
velho portuguez, que hoje s6 sio admissiveis na poesia. O mesmo
acontece com Marvote, pagano, etc. Ndo s3o taes férmas, em rigor
metaplasmos, mas formas antigas. (GECS, p. 31)

*  Atitulo de ilustragdo, apresentamos dois exemplos: 1) “Ha differenga entre as
preposig¢oes per e por (...) Os modernos escriptores confundem estas prepo-
si¢des, e, ignorando este principio l6gico, commettem anomalias absurdas.
(GECS, p. 325); 2) Tém cometido éste vicio grandes escritores, pondo os ver-
bos haver e fazer, impessoais, no plural... (PP, p. 214).
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22) Em portugués antigo, mas raramente, encontra-se: “agradou-a” [...)
Hoje, diz-se: agradou-lhe (quem agrada, agrada a alguém). Assim é
que se diz em portugués de hoje. (PP, p. 263)

23) O portuguez, como o latim, ndo possue férma simples ou synthetica
para os verbos REFLEXIVOS. (GECS, p. 134)

24) Em geral, os substantivos e adjetivos portuguéses vém do acusativo
do singular latino, tirando-se-lhe o m final... (PP, p. 322)

J4 no que se refere A variagdo geogrifica, sao apontadas dife-
rengas entre o portugués de Portugal e o portugués do Brasil, sem
que isso, em geral, seja valorizado positiva ou negativamente, ou
seja, sdo usos igualmente possiveis e permitidos. H4, no entanto,
casos em que certos usos do portugués do Brasil sio classificados
como errados ou vulgares (devem ndo ser), como no item 26 abai-
X0, 0 que tende a ocorrer sobretudo na segdo dedicada aos vicios de
linguagem. E interessante observar que essa se¢do estd presente nas
trés gramdticas analisadas, independentemente da época em que
foram publicadas, o que refor¢a seu cardter prescritivo (discurso
da boa e da méd norma).

25) E mais commum entre nds, o singular — uma calca, uma ceroula,
uma tesoura, quando designam um s6 objecto, se bem que em Por-
tugal se diga, na boa linguagem, umas calgas, umas ceroulas e umas
tesouras. (GECS, p. 73)

26) Seguindo analogia dos nomes em or, senhor faz senhora no feminino
e ndo senhdra, como vulgarmente se pronuncia no Brasil. (GECS,
p.84)

27) Hoje em Portugal, o pronome é colocado depois, geralmente. Todos
dizem: eu amo-te [...] No Brasil, 0 mais comum é: eu te amo... (PP, p.
188).

A variagio interna do portugués do Brasil, que é pouco explo-
rada na Grammatica Expositiva (restringindo-se a uma ou outra
diferenga lexical ou fonética entre os dialetos do norte e do sul ou
entre o dialeto de Minas e o de Sdo Paulo), aparece, com clareza (e
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nao sem equivocos®), em Portugués Prdtico, na parte intitulada “O
portugués do Brasil”. As causas apontadas para explicar as dife-
rengas dialetais no portugués do Brasil seguem o determinismo
de Hyppolyte Taine (discurso cientifico da época), que aponta trés
fatores principais: a raga (exemplo 28), o momento histérico e o
meio ambiente (exemplo 29):

28) Uma das causas das diferencas dialetais é a influéncia dos africanos,
que introduziram o desleixo na expressio, dando origem a locugdes
como para mim comer, me dd isso para mim, etc. (O preto, além de
indolente, tem os ldbios muito grossos o que o impede de dizer ex-
pressdes vivas como: disseram-mo, dé-mo, etc ...) (PP, p. 475)

29) Quanto a prontncia, observe-se, por ex., a palavra menino: no Rio
Grande do Sul é quase n’nino; em Sio Paulo: minino; no centro do
Brasil: ménino; no norte do Brasil: ménino. A medida que nos apro-
ximamos da zona térrida, a pronincia vai-se tornando langorosa.
(PP, p. 478)

O certo é que Marques da Cruz aceita que o Brasil, sendo um
pais extenso, tenha, nos seus Estados, “diferencas de prontincia, de
construgdo e de térmos”, que ele chama de “provincianismos”, assi-
nalando que “constituem subdialetos” (p. 475). Essa atitude, até
certo ponto tolerante, ndo o impede de considerar que, no norte,
fala-se melhor (mais préximo da “tradi¢io portuguésa”) do que
no sul, onde os imigrantes interferem negativamente na lingua.
Resgata, assim, o discurso purista, prescritivo, no que tange a va-
riagao interna do portugués do Brasil.

A variagao sociocultural, por sua vez, pode ser resumida em
trés vertentes principais tanto em Grammatica expositiva quanto
em Portugués prdtico: a) o uso das pessoas cultas, que aparece como
0 Unico uso, a0 mesmo tempo, possivel e prescrito, além de dese-

5 Lembremos que a chegada da Sociolingiiistica ao Brasil se da apenas na déca-
da de 1970 e a inclusdo da Lingiiistica nos cursos de Letras, no inicio dos anos
60 (em 1962, segundo LEITE, 1999).
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javel (aquele que pode/deve ser e que se quer que seja: “bom uso”);
b) usos possiveis, embora nem sempre recomendados (registro
popular, nos limites da norma); ¢) usos impossiveis e/ou proibi-
dos (que ndo podem ser e/ou que devem ndo ser, porque se situam
fora da norma: “mau uso”, expressoes atribuidas a “gente incul-
ta”). Trata-se de usos também mostrados como indesejaveis (aque-
les que se quer que ndo sejam, porque representam o erro, a feitira,
a falta de sonoridade — valores éticos e estéticos).

Em Portugués prdtico, Marques da Cruz deixa claro que “a lin-
gua de um povo é sua lingua culta. [...] E alingua dos seus escrito-
res, das suas escolas, dos seus jornais, dos seus documentos ofi-
ciais” (p. 276). Para ele, a norma culta ndo se apresenta, portanto,
como uma norma entre outras, mas como “a” norma ou a norma
propria da lingua. Através dessa postura, constatamos um desliza-
mento do discurso da boa e da ma norma (imagem de lingua he-
terogénea, mas com usos hierarquizados) para o discurso da nor-
ma tinica (imagem de lingua homogeénea, sem variagdo). Na citagio
acima, a “boa norma’, referendada pelos usudrios de prestigio (es-
critores) e pelas institui¢des (escola, imprensa, governo), transfor-
ma-se na prépria lingua.

Na segio intitulada “Cole¢do de vicios de linguagem”, o autor
distingue palavras e expressdes atribuidas a trés tipos de usudrios:
“gente culta”, “gente inculta” e povo (“formas populares”), que,
nesse caso, parece constituir uma classe ou um nivel intermedia-
rio entre o culto e o inculto, como se vé no exemplo a seguir:

30) fenénemo (gente inculta) [...]
Sor6r Mariana (popular) [...]
ibero (gente culta) [...] (PP, p. 234-237)

Nas duas gramdticas examinadas, ocorrem casos em que de-
terminados usos co-existem em posigio de igualdade (sdo igual-
mente possiveis e aceitdveis), apenas mostrando-se mais ligados a
um certo dominio ou grupo social ou mostrando-se mais freqtien-
tes (mais “comuns”). Com isso, ambas se aproximam, algumas ve-
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zes, de uma gramadtica de usos (descritiva e explicativa dos dife-
rentes usos), mas sem chegar l4, visto que, além de nao haver um
exame sistemdtico da variagao, a no¢ao de “bom uso” acaba preva-
lecendo sobre o uso “normal”, como se vé no exemplo 31:

31) E claro que uma pessoa finamente educada e culta tem sempre uma
prontincia agradédvel. As vezes uma pessoa é culta, mas como passou
a meninice na provincia entre o povo rude, ficaram-lhe gravados na
fala certos defeitos de que dificilmente se livrara. (PP, p. 478)

As modalidades da lingua, por sua vez, sio pouco exploradas
nas duas obras. Talvez por isso fala e escrita acabem por receber
tratamento idéntico, com regras que valem indiferentemente para
uma e para a outra, a nao ser em partes especificas, como nas refe-
rentes a ortografia e a prosodia. De modo geral, Pereira limita-se
ao reconhecimento das “relagdes intimas” que se estabelecem “en-
tre a linguagem falada e a escripta” (p. 34). J4 Marques da Cruz,
através de uma citagio de Julio Nogueira (argumento de autori-
dade), em nota de rodapé, parece reconhecer que fala e escrita sao
modalidades diferentes da lingua, apesar do carater prescritivo das
diferen¢as apontadas, que sao calcadas na associagdo fala/erro e
escrita/corregio:

32) Diz Julio Nogueira (“O exame de portugués’, pig. 349):
“A carta é um género muito ficil quanto a sua produgdo, mas peri-
goso pelos ensejos que oferece a lapsos e erros graves. Infelizmente,
0 nosso falar comum é muito descurado. Cometem-se os mais feios
solecismos por simples desidia, e, no momento de escrever, torna-se
preciso grande esforgo para reagir contra essa lamentavel tendén-
cia...” (PP, p. 201; grifos nossos).

Assim como fizemos nos manuais do 1° e do 2° periodo, exa-
minemos, agora, em Gramdtica, a modalidade do poder, que incide
sobre a variagao lingiiistica (variedades que podem ou nao ser nos
limites de aceita¢do da norma). Nessa obra, a varia¢do diacrdnica
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e a mudanga lingiiistica sdo praticamente ignoradas, a ndo ser por
um ou outro comentdrio esparso. Ndo hd, como nas obras ante-
riores, comparagdes freqiientes entre os usos atuais e 0s usos mais
antigos do portugués. Tampouco se recorre ao latim para explicar
construgdes e formas do portugués (isso ocorre apenas na subse¢do
“Processo de formagio de palavras”, onde sdo apresentados os ra-
dicais, sufixos e prefixos latinos, além dos gregos) e nao se faz qual-
quer alusédo a origem latina do nosso idioma. Isso talvez possa ser
explicado pelo desaparecimento da disciplina “Latim” do curricu-
lo do ensino bdsico e da pouca énfase que se passou a dar, nesse
mesmo nivel, ao estudo da histdria da lingua portuguesa. Com
isso, parece ficar implicito que os usos que podem e dever ser (ao
mesmo tempo, possiveis/aceitdveis e recomendados/prescritos) sdo
os do portugués atual.

J4 no que diz respeito a variagio geogrifica, nio é feita nenhu-
ma alusdo aos demais paises lus6fonos (nem mesmo a Portugal).
Dessa forma, as comparagdes entre o portugués do Brasil e o de
Portugal, feitas, com certa freqiiéncia, nos outros manuais, estao
completamente ausentes da Gramdtica. A relagdo lingua/Nagio/
Estado (valores afetivos), tdo cara a Grammatica expositiva ou a
Portugués prdtico deixa, portanto, de ser relevante. Quanto a va-
riagdo interna do portugués do Brasil, hi uma tnica referéncia
(bastante vaga, por sinal) em toda a obra, o que causa estranheza
se pensarmos que a Sociolingtiistica, a época da publica¢io da obra,
jd estava razoavelmente consolidada no Pais.

Resumindo, podemos, pois, dizer que tanto a varia¢do diacro-
nica quanto a geografica ou espacial sio muito pouco exploradas
por Paschoalin & Spadoto. Disso resulta um certo apagamento da
variagao, o que contribui para reforgar o discurso da norma tinica
— e a imagem homogénea da lingua que ele constroi.

Quanto a variagdo sociocultural, as autoras, na Introdugio da
obra, praticamente a reduzem a oposicio fala formal (ligada a lin-
guagem culta) versus fala coloquial (associada a linguagem popu-
lar), como mostra o exemplo 33:
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33) Cheguei em casa com a cabega cheia de grilos.
Situagao de informalidade
Predominio de linguagem popular — cheguei em casa
Uso de giria — cabega cheia de grilos
Nivel de fala: coloquial.
Cheguei a casa com reflexdes inquietantes.
Situa¢io de formalidade
Predominio de linguagem culta — cheguei a casa
Uso de vocabuldrio apurado — reflexdes inquietantes
Nivel de fala: formal. (GTE, p. 27).

E acrescentam: “a fala coloquial é usada em situagdes familia-
res ou espontaneas. Por isso, ndo hd preocupagiao com regras gra-
maticais. A fala formal, ao contrério, é usada em situagdes menos
espontaneas [...] havendo preocupagio com o vocabulario e com
as regras da gramatica. As caracteristicas da fala formal [...] po-
dem ser encontradas também na lingua escrita e na lingua litera-
ria, porque todas elas se prendem as regras gramaticais” (p. 27).

As idéias veiculadas acima constroem uma imagem de lingua
heterogénea — afinal, hé diferentes niveis de fala —, mas equivoca-
da: nao se distingue, com clareza, a variagao proveniente do falan-
te/de seu grupo (linguagem culta/popular) daquela resultante de
fatores situacionais (situagao formal/informal); exclui-se, de ante-
mao, a possibilidade de uma escrita informal e de uma literatura
mais proxima da oralidade; e, finalmente, mostra-se a fala infor-
mal como nio se prendendo as regras da gramdtica (sem explicar
que se estd tomando “gramadtica” em seu sentido normativo, pres-
critivo, portanto, voltado para o “bom uso” = norma culta escrita).

No corpo da obra, as autoras mantém a distin¢do entre
lingua(gem) culta e lingua(gem) popular (abandonando, no en-
tanto, a oposigdo fala formal versus fala coloquial). Nesse caso,
comparam-se usos recomendados e mesmo prescritos (que po-
dem e devem ser e que se quer que sejam) e usos nio-recomenda-
dos ou mesmo proibidos (que podem ser — ji que existem, sdo —,
mas que se quer que ndo sejam e que, no limite, devem ndo ser).
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Recupera-se, assim, o discurso da boa e da md norma, embora,
como ja observamos, seja rara a referéncia as nog¢des de corregao
para a primeira e incorregdo para a segunda, como acontece no
exemplo 36:

34) E tendéncia popular formar o superlativo absoluto sintético com
-issimo: pobre + issimo = pobrissimo; amigo + issimo = amiguissimo.
A lingua culta prevé as formas eruditas: pauper + érrimo = paupér-
rimo; amicus + issimo = amicissimo. (GTE, p. 60)

35) Nalingua popular é comum o uso do verbo ter, impessoal, no lugar
de haver ou existir, (GTE, p. 259)

36) A ortoepia ou ortoépia trata da emissdo correta dos sons das pala-
vras, segundo as normas da lingua culta. (GTE, p. 342).

Outras vezes, o que se contrapde é lingua falada e norma culta,
conforme se vé na instru¢io do exercicio reproduzida abaixo
(exemplo 37), confundindo-se, nesse caso, modalidade e varieda-
de (jd que a norma culta pode ser tanto falada quanto escrita), o
que reforga a idéia de que a fala é o “lugar do erro” (e lembra a
posi¢do assumida por Marques da Cruz, que, como vimos acima,
também estabelece a rela¢do fala/erro):

37) Nas frases abaixo, os pronomes obliquos dtonos estdo colocados ina-
dequadamente ou de acordo com a lingua falada. Reescreva-as, co-
locando os pronomes conforme orienta¢io da norma culta. (GTE,
p.281)

Ha, finalmente, casos em que o termo “uso” perde a acep¢io
de bom (ou mau) uso e passa a designar apenas o uso comum,
pautado no critério de freqiiéncia, o que aproxima a obra em estu-
do de uma gramadtica de usos. No entanto, também em Gramdtica
essa acep¢do de uso é bastante rara. Em relagio a variagdo sociocul-
tural, hd, pois, a predominancia da vertente que advoga 0s usos
referentes 2 norma culta (aqueles que podem/devem ser e que se
quer que sejam) e que, assim, passam a valer pela lingua inteira,
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ocorrendo o deslizamento, ji apontado, do discurso da boa (e da
md) norma para o discurso da norma unica.

As modalidades da lingua, por sua vez, sao abordadas de for-
ma um pouco mais aprofundada apenas em se¢des especificas,
como Fonética, Pontuagio e Acentuagio Grifica. Nas outras par-
tes, a ndo ser por um ou outro comentdrio esparso, como no exem-
plo 38, ndo hé preocupagio em distinguir lingua falada de lingua
escrita, o que justifica o comentério de Févero, Andrade & Aquino
(1999) de que nossas gramdticas tratam as relagdes entre fala e
escrita tendo como parametro a escrita.

38) O signo lingiiistico — a palavra — possui dois aspectos inseparaveis:
MATERIAL: os sons (na fala)
as letras (na escrita)
IMATERIAL: o significado.... (GTE, p. 346)

Em sintese: embora atualmente varias pesquisas tenham sido
feitas sobre a lingua falada e jd parega consensual que esta deva
ocupar um lugar de destaque no ensino da lingua (FAVERO;
ANDRADE & AQUINO, 1999, p. 9-10), a gramdtica estudada pou-
co explora as relagdes entre fala e escrita, ndo se distinguindo subs-
tancialmente das demais gramaticas analisadas. Assim, mais uma
vez, sao relegadas as contribui¢des da Lingiiistica.®

Falemos, finalmente, dos valores, que, assim como as modali-
dades, contribuem para a organizagio persuasiva do discurso. Ha,
nas obras do 1° e do 2° periodo, valores de trés ordens diferentes:
a) os da ordem do inteligivel, do racional, que mostram a boa nor-
ma, ndo apenas como possivel, mas também — e sobretudo — como
proveitosa/util e como necessaria/prescrita (para que o enuncia-
tario queira e deva usi-la). Entram aqui questdes éticas, ligadas
sobretudo a corregido; b) os de ordem sensorial (relacionados a
modalizagio pelo querer), que mostram a boa norma como dese-

* Entre as teorias que estudam a oralidade, encontram-se: a Sociolingiiistica

Interacional, a Andlise da Conversagio e a Anélise do Discurso (cf. FAVERO;
ANDRADE & AQUINGO, 1999, p. 8).
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javel, porque é mais bonita, mais elegante ou soa melhor (valores
estéticos); c) os de ordem afetiva ou passional (paixdes do querer),
que mostram a boa norma (identificada a lingua) como interes-
sante e atraente do ponto de vista afetivo, sobretudo porque usa-
la significa demonstrar amor a pétria.

Os valores estéticos e, sobretudo, os éticos (corre¢io versus
erro), associam-se a modaliza¢io pelo dever, reforgando o discur-
so da boa e da m4 norma. J4 os valores afetivos estdo mais ligados
2 idéia da lingua como um “objeto” uno (imagem homogénea, no
discurso da norma tinica) em que “falar bem” revela amor a lingua
e, por extensdo, a pétria. Veja-se, a titulo de ilustragdo, a citagdo
abaixo, de autoria de Eca de Queirés, que é incorporada a Portu-
gués prdtico como argumento de autoridade:

39) “Um homem sé deve falar, com impecavel pureza e seguranga, a
lingua de sua terra; — todas as outras as deve falar mal, orgulhosa-
mente mal com aquéle acento falso e chato, que denuncia logo o
estrangeiro. Isso porque na lingua verdadeiramente reside a nacio-
nalidade.” (PP, p. 9-12).

J4 na obra de Paschoalin & Spadotto, predominam os valores
éticos (argumentos da ordem do inteligivel, ligados a idéia de cor-
re¢io), que valorizam a norma culta, contrapondo-a a linguagem
popular, embora esses valores aparegam de forma atenuada, como
vimos, pelo uso de palavras como “desvio” e “inadequa¢ao”, em
lugar de “erro” Nesse sentido, a obra em foco distingue-se de suas
antecessoras, em que os autores nao “tém papas na lingua” para se
referir a no¢io de erro. Os valores estéticos sdo bastante raros (re-
sumindo-se, basicamente, & oposi¢ao som agradavel versus som
desagradével), enquanto os afetivos nao se fazem presentes.

4. Conclusdo

O exame mais detalhado das modalidades e dos valores, que
determinam os contratos entre enunciador e enunciatdrio, permi-
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tem constatar que h4, nas trés obras estudadas, para além das dife-
renqas (relacionadas sobretudo ao lapso temporal que as separa),
uma mistura de normas, com predominancia do discurso da boa
e da ma norma, de caréter prescritivo, que constréi uma imagem
de lingua heterogénea, mas com usos hierarquizados (uns sao
melhores que outros), o que pode ser explicado pela fun¢io prin-
cipal (pedagdgica) que essas gramdticas assumem. Nessa perspec-
tiva, os usos lingiiisticos que podem ser, que se quer que sejam, mas
que, sobretudo, devem ser (os bons usos) sio referendados pelos
usudrios de prestigio (as pessoas cultas, os grandes escritores etc),
que se tornam exemplos a ser imitados, instaurando no falante a
obrigacdo (dever fazer) de bem falar e escrever, o que caracteriza o
discurso prescritivo. No entanto, ocorre, com certa freqiiéncia, o
deslizamento do discurso da boa (e da md) norma para o discurso
da norma tnica (= norma culta, identificada a prépria lingua),
construindo-se, entdo, uma imagem homogénea desse “objeto” H4,
em suma, um saber mais ou menos estavel sobre a lingua, cons-
truido a partir de duas imagens que se imbricam, se interpene-
tram, e que, evidentemente, interferem (negativamente) no ensi-
no da lingua na/pela escola.
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De ensino e de gramdtica: revisando a
escola nos primeiros anos da Republica

LeoNOR Lopes FAVERO (USP-PUC/SP)
MARCIA A. G. MoLINA (UNISA-UNIA)

1. Consideragoes iniciais

Serd aqui examinada a questao do ensino, especificamente do
ensino da lingua portuguesa no Brasil, nos primeiros anos da Re-
publica, mais precisamente no periodo que compreende os anos
de 1889 a 1925. Segundo Auroux (1989), escrever uma histéria
consiste sempre em homogeneizar o diverso, qualquer que seja a
diversidade da historizagdo. O historiador deve projetar fatos num
hiper-espago que comporta essencialmente trés tipos de dimen-
sao: uma cronologia, uma geografia e um conjunto de temas.

O periodo aqui enfocado, dentro do qual se recorta a questdo
da Instrugdo Publica, especialmente o Colégio Pedro 11, proposto
como modelo, é de vital importancia para a vida nacional, pois,
com o crescimento de uma classe média urbana e o inicio, ainda
que incipiente, da industrializa¢ao, a instru¢io passa a desempe-
nhar papel importante.

Em termos sociais, uma das formas de esse novo segmento
diferenciar-se era pela escolarizagio, e o saber “se torna uma das
condig¢des de o pais alcan¢ar a modernidade, que o aproximaria
das présperas nagoes européias.” (FERNANDES, 2001, p. 6).Vé-se
nele uma multiplicidade de pontos positivos, de conquistas reais,
embora nio faltem as perdas e os retrocessos.

O progresso adentrava a escola de virias maneiras: o ensino
era pensado e repensado, os curriculos escolares, adaptados, as
construgoes escolares, modernizadas, acompanhando o desenvol-
vimento urbano.
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Novas correntes filoséficas ganhavam adeptos: a Sociologia, a
Psicologia, a Pedagogia e, depois, a Lingiiistica passam a ser con-
cebidas como ciéncias, disseminando seus preceitos e fazendo va-
ler seus ideais. Atendendo a esse momento de ebuli¢io cultural,
muitas obras foram produzidas.

Este trabalho esta organizado em trés partes: na primeira far-se-4
um retrospecto do ensino de portugués, partindo do Império; na
segunda, examina-se esse ensino no Periodo Republicano e, final-
mente, estudar-se-4 a Grammatica da Infancia, de Jodo Ribeiro.

2. Antecedentes: o ensino da lingua portuguesa
durante o Império

O curriculo inicial do Imperial Colégio de Pedro II assim se
distribuia (total das aulas na semana):

8%, e 7°. séries: 24 aulas — gramdtica nacional 5; gramatica latina 5;
aritmética 5; geografia 5; desenho 2; musica vocal 2.
6". série: 24 aulas — latinidade 10; lingua grega 3; lingua francesa 1;
aritmética 1; geografia 1; histéria 2; desenho 4; musica 2.
5% e 4°. séries: 25 aulas ~ latinidade 10; grego 5; francés 2; inglés 2;
histéria natural 2; geometria 2; histéria 2.
3% série: 25 aulas — latinidade 10; grego 5; inglés 1; ciéncias fisicas 2;
ilgebra 5; histéria 2.
2%, série: 30 aulas — filosofia 10; retdrica e poética 10; histéria 2; cién-
cias fisicas 2; matematica 6.
1°. série: 30 aulas — filosofia 10; retérica 10; ciéncias fisicas 2; histéria
2; astronomia 3; matemdtica 3.

(FAVERO, 2002, p.73)

A predominancia das humanidades se acentuou, em 1841, na
primeira grande reforma,' uma das muitas que sofreu a Institui-
¢ao durante o Império: a reforma Antdnio Carlos. Os cursos pas-
saram a ser de sete anos: nos quatro primeiros, além das linguas

' Na tentativa de aperfei¢oar a obra de Bernardo de Vasconcelos, o Colégio foi

alvo de intimeras reformas, de grande ou pequeno porte.
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cldssicas e modernas, ensinavam a geografia, o desenho e a musi-
ca; o estudo da gramatica geral e nacional, titulo sem prestigio
diante do latim, estava presente s6 no primeiro ano em decorrén-
cia, talvez, da reducio de oito para sete anos; matemadtica, quimi-
ca, fisica e ciéncias naturais nos trés ultimos; o latim, cuja carga
horéria era maior do que a de qualquer outra disciplina, estendia-
se pelos sete anos, o francés e o inglés por seis, 0 grego por quatro
e 0 alemao aparecia pela primeira vez.

Observa-se, também, redugio da carga hordria das disciplinas
Gramitica Geral e Nacional (de 10 para 5 horas), de Retérica e
Poética (de 20 para 10 horas) e de Latim (de 50 para 31 horas) e
um aumento significativo das aulas de Francés, Inglés e Alemio,
valorizando o contato com os principais centros europeus.

Nio nos esquegamos de que o estudo da gramtica geral fazia-
se presente por estarmos ainda sob a influéncia do iluminismo fran-
cés: ela é uma ciéncia que tem como objeto os principios gerais e
imutdveis da palavra; trata das estruturas universais do pensamen-
to, enquanto a gramdtica particular (no caso a gramitica nacio-
nal) se ocupa dos meios particulares e historicamente varidveis de
que dispde cada lingua para traduzir a analise do pensamento em
palavra. Resumindo, pode-se dizer que “la grammaire générale
s'occupe de’universel — dansI'arbitraire, et lagrammaire particuliere
de I’arbitraire — dans I’arbitraire”. (SWIGGERS, 1984, p. 9).

Em 1850, a disciplina volta a chamar-se Gramdtica Nacional,
com um predominio da morfologia, especialmente da conjugagdo
de verbos; a sintaxe aparece rapidamente no item 1: defini¢do de
gramadtica, partes da oragdo e formagao de palavras.

Em 1856, um novo decreto fixou os novos programas de ensi-
no, organizados pelo Conselho Diretor. Foi um progresso porque,
também, se indicavam os livros a serem adotados. Em 1857, a dis-
ciplina Gramadtica Geral e Nacional passou a denominar-se Portu-
gués, embora continuasse a ser ministrada somente no primeiro ano.

A retérica e a poética (disciplinas consideradas mais adianta-
das) eram estudadas nos dois tltimos anos do curso de acordo
com os antigos, como Quintiliano que, nas Institutio Oratoria, re-



54 LINGUA(GEM), TEXTO, DISCURSO: ENTRE A REFLEXAO E A PRATICA

comendava que a primeira educagio fosse com o grammaticus (por
volta dos sete anos) e depois, com o rhetor, se aprendesse retérica
(por volta dos quatorze anos). O primeiro professor de gramdtica
e retdrica do Pedro II foi 0 médico Joaquim Caetano da Silva que
exerceu diversos cargos no Colégio, tendo sido, inclusive, reitor, e
o de retdrica, o portugués Tiburcio Antdnio Craveiro, com breve
passagem pela Instituicao.

Nessa época, entram no Programa os exercicios ortogrificos,
a leitura e a recitagio de Portugués, tendo sido indicadas, dentre
outras, a Gramdtica da Lingua Nacional, de Cirilo Dilermando, as
Cartas Seletas, do Pe. Antonio Vieira, a Biblioteca Juvenil, de Barker,
e as Poesias Escolhidas, de Souza Caldas (HAIDAR, 1872, p. 146-147).

A denominagio gramdtica geral aparece nos Programas até
1870 (o de 1879 prescreve ainda o estudo da gramtica filoséfica
para o 7*ano), sendo substituida pela “andlise l6gica e gramatical”,
que passa a ocupar lugar de destaque, e acrescenta-se o estudo his-
térico da lingua, o que d4 sinais de que as novas tendéncias che-
gam a escola, propondo-se a comparagio do verniculo com o la-
tim. E o método histérico-comparativo, que chegara até nés pela
obra de Adolfo Coelho, A lingua portuguesa, publicada em 1868.

A partir de 1880, as novas idéias penetram no Colégio, e Fausto
Barreto é o primeiro a refletir as idéias de Bopp e a considerar as
linguas organismos naturais, independentes da vontade do homem.
Em 1887, foi ele o escolhido pelo Inspetor da Instrugdo Publica,
Emidio Vit6rio, para elaborar a reforma dos Programas dos exa-
mes preparatérios (os Programas estdo nas Proceldrias, de Jilio
Ribeiro, de 17 de abril de 1887), imprimindo ao ensino nova orien-
tagdo (que ja estava claramente exposta no Programa da sétima
série de 1881), de acordo com as novas teorias lingiiisticas inspira-
das em Bréal, Brunot, Darmesteter, Ayer, Bain, Brachet, Mason,
Whitney e tantos outros.

Essa reforma vai provocar o aparecimento de vérias gramati-
cas, como as de Maximino Maciel, Joio Ribeiro e Alfredo Gomes,
inaugurando, em nossa gramadtica, segundo Silvio Elia (1975), o
periodo cientifico. A obra de Julio Ribeiro, Gramdtica Portuguesa,
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publicada em 1881, revolucionou os estudos gramaticais, seguin-
do as idéias evolucionistas aplicadas a andlise da lingua:

Bem como as espécies organicas que povoam o mundo, as linguas,
verdadeiros organismos sociolégicos, estdo sujeitas a grande lei da
luta pela existéncia, a lei da sele¢do. (p. 135)

3. O ensino da lingua portuguesa durante
a Primeira Republica

Disposto a assumir as fungdes para as quais fora fundado, isto
é, de escola-modelo, os Programas do Colégio iriam se tornar re-
feréncia para os exames preparatérios e deveriam ser seguidos por
todas as escolas do pais que poderiam, desde que passassem por
inspegdo, ser a ele equiparadas.

Como bem mostra Razzini (2000, p. 86), a escolha dos livros
didaticos era fun¢ao dos professores do colégio-padrio e, mesmo
quando lecionavam outras disciplinas, tinham preferéncia na es-
colha, como Joido Ribeiro, professor de histéria que teve vérios de
seus livros adotados (por exemplo, em 1892, 1893 e 1895) e Silvio
Romero, professor de filosofia cujos livros Histéria da Literatura
Brasileira e Compéndio de Histéria da Literatura Brasileira, em co-
autoria com Jodo Ribeiro (1906), foram adotados na cadeira de
Literatura Nacional.

Para o quarto e quinto ano eram ainda utilizadas a Gramatica
Analitica, de Maximino Maciel, e as No¢des de Gramdtica Portu-
guesa, de Pacheco da Silva e Lameira de Andrade. A obra de Julio
Ribeiro, adotada a partir de 1882, nio consta mais do Programa
de 1892, substituida pela Gramdtica Portuguesa (curso médio e
superior) e pelas Ligdes de Gramdtica Portuguesa, de Joao Ribeiro,
publicadas entre 1886 e 1887.

Em 1895, a disciplina Portugués volta a ser ministrada somente
nos trés primeiros anos, como em 1870, mas todos os livros, com
exce¢do da Antologia Portuguesa, de Tedfilo Braga, sao de autores
brasileiros, como a Gramdtica, de Alfredo Gomes, e a seleta Auto-
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res Contempordneos, de Joao Ribeiro, para o primeiro ano, e as
Nogoes de Gramdtica Portuguesa, de Pacheco da Silva e Lameira
de Andrade, para o terceiro ano. Aparece a Antologia Nacional, de
Fausto Barreto e Carlos de Laet, que serd utilizada no ensino até
1969, data da tltima edigao.

E as reformas se sucediam: 1898 — o ensino de portugués se
estende para seis anos e tem sua carga hordria aumentada; 1899 —
o ensino de portugués tem sua carga horaria diminuida (10 ho-
ras) e passa a ser ministrado somente nos quatro anos iniciais,
ficando a literatura nos dois ultimos anos com quatro horas se-
manais (RAZZINI, 2000, p. 93); 1900; 1901; 1910 — Rivadavia
Correia institui os exames vestibulares (para serem feitos nos ves-
tibulos das faculdades e nao mais nas escolas secundarias), o que
vai provocar o aparecimento de intimeras escolas superiores e o
enfraquecimento do curso secundério. Em 1925, pela lei Rocha
Vaz, assinada pelo ministro José Luis Alves, a carga hordria de por-
tugués volta a crescer, passando a 15 horas, por cinco séries do
secunddrio, estendido agora para seis anos. A literatura passa a
denominar-se Literatura Brasileira e é ensinada na sexta série, com
carga hordria de 3 horas semanais. Essa reforma vigorou até 1930.
Percebe-se que, nesses anos de educagio republicana, o ensino da
Lingua Portuguesa se consolida com aulas de leitura, redagdo e
gramatica.

Como jd afirmamos, houve forte vinculagio entre os livros
didaticos e os professores cujas anotagdes para seus cursos, orga-
nizadas e sistematizadas, transformaram-se em livros. Assim sur-
giram, dentre outros, os aqui jd citados de Jodo Ribeiro e Silvio
Romero e os de Antenor Nascentes, José Oiticica, Jilio Nogueira,
Said Ali e Eduardo Carlos Pereira, além da Selegdo Literdria, de
Fausto Barreto e Vicente de Souza, respectivamente professores de
Portugués e Latim e que trazia, na pagina de rosto, a indicagao
Professores do Imperial Colégio de Pedro 11, indicando o prestigio
de que gozava a Institui¢do. A obra teve uma segunda edi¢ao “cor-
reta e aumentada” em 1891. Foi substituida em 1895 pela Antolo-
gia Nacional, do mesmo Fausto Barreto e Carlos de Laet.
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Na pritica, o livro didético tem sido utilizado pelo professor, inde-
pendente de seu uso em sala de aula, para preparagio de “suas aulas”
em todos os niveis de escolariza¢iio, quer para fazer o planejamento
do ano letivo, quer para sistematizar os contetidos escolares, ou sim-
plesmente como referencial na elaboragao de exercicios ou questio-
narios. (BITTENCOURT, 1993, p. 2)

Sobre a importincia desse periodo para o livro didatico,
Pfromm Neto et alii (1974, p. 160) assim se expressam:

A despeito da precariedade do sistema de ensino que o Império le-
gou 2 Repiiblica, e a despeito dos numerosos fatores — econdmicos,
politicos, geogrificos, sociais — que limitavam a qualidade, o alcance
e as inten¢des da literatura diddtica brasileira no século passado, é
inegdvel que, tanto no dominio das cartilhas como no dos textos
mais adiantados de leitura, as ultimas décadas do século 19 e o ini-
cio do século atual correspondem a um periodo de transi¢ao impor-
tante: o da nacionalizago da literatura didatica e do aperfeicoamento
sensivel do contetido e dos métodos de ensino.

Cabe ainda uma palavra sobre os livros de redagio publicados
na época. Fernandes (2001, p.7), em levantamento realizado em
acervos de bibliotecas e consultas a livros que apresentam a hist6-
ria do livro no Brasil, encontrou os seguintes titulos, feita a ressal-
va, pela autora, de que possivelmente devam ter sido publicados
outros, mas pelo fato de serem livros didéticos, sdo vistos como
material de curta duracio, circunscritos ao periodo em que as es-
colas os adotaram, e assim nao conservados em bibliotecas publi-
cas ou de colégios:

CARVALHO, Felisberto Rodrigues Pereira de. Exercicios de estilo. Rio
de Janeiro: Garnier Editores, 1885.

RODRIGUES,G. O estilo em agdo ou A arte de escrever ensinada pela
prdtica. Sdo Paulo: Tip. A vapor de Hennies Irméos, 1895.

BILAC, Olavo e BONFIM, Manoel. Livro de composigiio para o curso
complementar das escolas primdrias. Rio de Janeiro: Laemmert e edi-
tores, 1899.

OITICICA, José. Manual de estilo. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1925.
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Felisberto de Carvalho foi professor da Escola Normal de Ni-
ter6i, nas cadeiras de Portugués e Educa¢io Moral e Civica, che-
gando a ser diretor interino. Dessa forma, atuou diretamente na
formagao de docentes, o que explica os intimeros livros didaticos
por ele escritos, sendo citado por Hallewell (O livro no Brasil) como
um dos autores que mais publicou pela Garnier, e a lista dos edita-
dos pela Francisco Alves, que comprou parte das obras da Garnier,
ndo é menor. Seus livros foram publicados até 1959, tendo sua
obra Exercicios de Estilo sido adotada largamente.

Feito a partir de uma série de textos selecionados que o aluno deve-
ria reescrever, o livro sugere-nos que a concep¢do do autor sobre um
método de desenvolvimento da capacidade de redagio do aluno
permeia, necessariamente, a pratica, ou seja, o treino. Avesso a gran-
des defini¢Ges, reflexdes ou classificagdes, o tinico caminho que o
autor segue para fazer com que o aluno desenvolva seu dominio sobre
a expressio escrita é a refacgdo de textos. (FERNANDES, 2001, p. 41)

No preficio estabelece quatro pontos, obedecendo ao estipu-
lado no Traité théorique et pratique de méthodologie:

1- Que o ensino de lingua atuasse sobre a inteligéncia e ensinasse a
pensar;

2- Que por meio dele se transmitissem aos alunos grande cépia de
palavras, e a necessaria forma de linguagem;

3- Que tal ensino fosse pritico e se combinasse com todas as espe-
cialidades;

4- Finalmente, que ele fosse moral.

Nao hd a preocupagio de que o aluno desenvolva sua criativi-
dade nem que exponha suas idéias com coeréncia. De acordo com
o pensamento da época, busca-se treinar a capacidade de repro-
dugdo do aluno, fornecendo, inclusive, uma versdo do texto a ser
reproduzido. Critica-se a memorizagao, heranca do periodo ante-
rior, mas propde-se que o aluno siga um modelo, na esperanga de
que isto o leve ao desenvolvimento de sua capacidade de redigir.
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No inicio de seus livros, Felisberto de Carvalho apresenta sem-
pre um capitulo em que expde seu método de leitura, dividido nos
seguintes passos:

1. Preparacdo do trecho que deve ser lido;

2. Leitura expressiva pelo professor, ou por um dos alunos mais adi-
antados;

3. Catequizagdo geral, a fim de fazer descobrir: a sintaxe do trecho,
suas idéias principais, e 0 modo por que se ligam umas as outras; o
género de composi¢io (descritivo, narrativo ou oratério) e o acento
que nele domina;

4. Nova leitura pelo professor e nova catequizagio destinada a fazer
encontrar por meio do raciocinio:

a) objeto do pensamento e o sentido das expressoes figuradas;

b) cariter da entonagio e das inflexdes;

c) as palavras que se devem acentuar;

d) os movimentos de aceleragio e os de retardagio da voz;

e) leitura pelos alunos — enfim. (CARVALHO, 1885)

O livro de Bilac e Bonfim, publicado em 1899, época em que
havia grande incentivo para que se produzissem livros didaticos
no Brasil, ndo faz mengdo aos livros de Felisberto de Carvalho, e
seria ingenuidade, na opinido de Fernandes, acreditar que a razdo
da publicac¢io do livro seria a alegada pelos autores no Prefacio, de
que havia poucos livros sobre o assunto:

Convém explicar detidamente o que nos levou a compor este livro.
Nio existia, na literatura escolar brasileira, um guia de composi¢io
que servisse de modelo para a prética da linguagem escrita. Chega a
ser incrivel que até hoje ndo se tivesse feito para uso das nossas esco-
las um trabalho desta natureza.

O aluno pode perfeitamente ficar senhor de todas as regras da gra-
matica, e ndo saber dizer o que pensa e o que sente. A gramatica
seca, abstrata e drida, com que se cansa o cérebro das criangas, ndo
ensina a escrever. (FERNANDES, 2001, p. 90)

Diferentemente de Felisberto de Carvalho, que se limita a apre-
senta¢do de textos para serem reproduzidos, este traz abordagens
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direcionadas a questio da lingua, como o uso de adjetivos nio
generalizadores, de oragdes explicativas, o uso abusivo de conecto-
res etc., sempre voltado para o bem escrever e como atingi-lo. O
bem escrever nas obras da época (o mesmo ocorre com os livros de
Felisberto de Carvalho) significa estar de acordo com a norma culta.
“Combatendo o analfabetismo e defendendo a melhoria da quali-
dade de ensino, os idealistas do regime republicano sonhavam com
uma escola que formasse cidadaos capazes de alavancar o pais para
junto dos paises desenvolvidos”. (FERNANDES, 2001, p.98).

4. Grammatica da Infancia (Grammatica Portuguésa :
Curso Primdrio - 1° ano de Portugués) por Jodo Ribeiro

Esta obra de Jodo Ribeiro, editada pela primeira vez em 1888,
corrigida e melhorada pelo autor diversas vezes, foi especialmente
pensada para o curso primdrio, atendendo crian¢as de até, no
méximo, onze anos.

O autor, logo no inicio da obra, adverte os leitores de que “a
gramdtica da infancia é [era] apenas um guia ou resumo teérico
das matérias”, esclarecendo que “os exercicios orais e escritos e a
agdo continua dos mestres” é que poderiam tornd-la til.

Dois fatos importantes devem ser lembrados aqui: na ocasido
da escritura desse compéndio, com o desenvolvimento da psico-
logia e da pedagogia, comegava-se a pensar a crian¢a nio mais
como um adulto em minijatura, mas como um ser com caracteris-
ticas proprias:

H4, por toda a parte atualmente, um profundo interesse pela educa-
¢do das criangas. A pedagogia é uma preocupagio continua. Con-
gressos, livros, conferéncias, decretos, legislagoes aparecem, dia a dia,
para cuidar da sorte desta meninada que surge. A sua felicidade é a
ansia dos pedagogos (...)

Efetivamente nunca este pequenino ser, este bichinho 14 para o fun-
do dos gineceus, na sua barulhosa concorréncia com os animaizi-
nhos domésticos, ocupara um tao grande lugar no pensamento hu-
mano, despertara um tdo decisivo cuidado de escritores ilustres.
(CARNEIRO LEAO, 1917, p. 94-95)
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Nesse sentido, necessitavam elas também de material grama-
tical préprio, especialmente criado, tendo em vista suas particula-
ridades.

Além disso, comegam a circular, no Brasil, nesta época, algu-
mas propostas da Escola Nova, ou seja, uma corrente que preten-
dia mudar o rumo da educagio, dando-lhe sentido “vivo e ativo”.
(LUZURIAGA, 1973).

Jodo Ribeiro, atendendo a esse preceito, oferece ao publico seu
compéndio e uma separata em que propde uma série de exercicios
para cada unidade estudada, assim a justificando:

Escrever certo, falar certo, compor frases, eis em poucas palavras o
objeto do ensino gramatical, e os instrumentos naturais desse saber
sdo o ditado e a prética de escrever, a conversagio, a recitagio e de-
clamagao e ao lado da andlise do pensamento o estudo da sinonimia,
da redagio com elementos oferecidos pelo mestre. Neste sentido,
preparamos um livro de Exercicios que serve de complemento a esta
gramdtica. (p.7)

Depois, comega a exposi¢do da matéria, apresentando a divi-
sdo da gramdtica tal qual a encontrada desde a Antigiiidade, ou
seja, em quatro partes, abrangendo: os sons, as formas, a classifica-
¢do das palavras e a composigdo delas no discurso.

Favero (1996, p.94) ensina:

A divisao da gramdtica em quatro partes vem desde o periodo me-
dieval (talvez desde Prisciano que foi o primeiro a reconhecer a exis-
téncia de uma sintaxe que é o estudo ‘da disposigio que visa a obten-
¢d0 da oragdo perfeita’), com Alexandre de Villedieu (Doctrinale
puerorum, 1200): ortografia, etimologia, diasintastica (= sintaxe) e
prosédia, divisdo essa que permanece até o século XVI ou até mais
porque ainda se encontra, em fins do século XVIII, por exemplo, em
Soares Barbosa.

Em seguida, Joao Ribeiro classifica as palavras em dois gru-
pos: quanto a formagao (palavras primitivas e derivadas) e quan-
to a variagao e mudanga (palavras varidveis e invaridveis).
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Informa, contudo, que a classificagdo mais importante é a que
se faz dividindo as palavras em classes ou categorias, conforme o sen-
tido, inscrevendo-as em 9 (nove) categorias: substantivos, qualifi-
cativos, determinativos, pronomes, verbos, advérbios, preposicao,
conjungdo e interjei¢do, observando: “Os qualificativos com os
determinativos sao também conhecidos com o nome de adjetivos;
entre os determinativos pode incluir-se os grupos de palavras que
se chamam pronomes e artigos” (p.26), chegando, entio, as dez
categorias de Aristoteles.

Em nota, informa que as palavras também podem ser classifi-
cadas de acordo com os seguintes grupos: sinénimos, anténimos e
homénimos (homéfonos e homdgrafos) e parénimos. E, embora ti-
vesse dito que os exercicios praticos seriam propostos em material
a parte, ao final desse capitulo, oferece uma rela¢io de noventa e
duas palavras para serem classificadas como o visto até entio.

Parte, depois, para a classificagdo dos vocdbulos. No estudo
dos substantivos, digna de nota é a defini¢io dos abstratos: “sio os
que representam seres que s6 existem na imagina¢io (...) também
exprimem qualidades ou propriedades da coisa” (p.27). Exami-
nando o material  luz de seu tempo, pudemos verificar que seus
contemporaneos nio expuseram uma conceituagdo assim ampla
para essa classe, nem mesmo o préprio autor, em sua gramdtica
para o curso superior, foi tio minucioso: “Abstratos: sdo os seres
que s6 existem na imaginagao, no pensamento do homem” (Joao
Ribeiro, 1887, p.13). Pensamos que, como a obra em estudo é des-
tinada a crianga, o gramético julgou por bem pormenorizar o con-
ceito para facilitar sua compreensio.

No estudo dos determinativos, em dois fatos devemos focar
nosso olhar. Primeiramente, 4 conceituagdo do termo: “Determi-
nativos servem para estabelecer distin¢des e para notar uma ou
vérias coisas d’entre muitas” (p.31), ou seja, no afa de simplificar,
0 autor nada esclarece. Mais pontual foi em sua gramatica para o
Curso Superior: “Determinativos s3o os que marcam a referéncia
dos nomes sem indicar nenhuma qualidade. Também se chamam
pronominais.” (op. cit, p. 19).
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O outro fato interessante foi a seguinte afirmagao do autor:
“Podem ser considerados possessivos ou gentilicos aqueles que
indicam pdtria: francés, franco, americano, brasileiro, fluminense,
inglés, etc”. Notamos que essa abrangéncia deve-se ao fato de em
francés (ou qualquer outro termo assim) subentender-se aquele
que é da Franga.

Nos pronomes, seguindo alguns de seus antecessores e contem-
poraneos, conceitua: “Pronomes (Determinativos pessoais) sdo as
palavras que representam as pessoas gramaticais ou do discurso.”
(p.36).

Favero e Molina (2006) mostram que Moraes e Silva (1802),
por exemplo, em relagdo aos pronomes, diz serem eles nao substi-
tuidores dos nomes, mas, sim, nomes: eu, me, mim, migo, tu, te, ti,
tigo, se si, sigo, nos, nos, nosco, vds, vos, vosco, enfocando-os do
ponto de vista do discurso.

Quando discorre sobre o verbo, nao é o seu conceito que Jodo
Ribeiro oferece, mas o de proposigdo: “E uma reunido de palavras
formando sentido completo” (p.37), constituida por dois termos:
sujeito e predicado. Julgamos que, acertadamente, atribuisse a essa
classe a organizagio da oragdo, preocupado mais com a questdo
sintdtica do que com a morfoldgica. Vale ressaltar que, nas pala-
vras iniciais deste compéndio, afirmara que a sintaxe era a parte
mais importante da gramdtica, porque “falar ou escrever é sempre
compor frases ou dizer coisas que tém sentido”.(p.10)

Passa, na seqiiéncia, a discorrer sobre o predicado. Somente,
entdo, é que ensina: “Verbo ¢ palavra que indica estado ou quali-
dade ou agdo atribuida a um sujeito”, inscrevendo-o em duas clas-
ses: a dos verbos transitivos e a dos intransitivos. Depois, nova-
mente, numa abordagem sintatica, passa a explicar as suas vozes,
finalizando com os verbos defectivos impessoais. Nesse momen-
to, informa:

O verbo ser é um verbo tnico na sua classe, porque sé exprime
predicagio ajuntando-se a um qualificativo: Pedro é estudioso. As
vezes o qualificativo é impréprio; pode ser representado, v. gr., por
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um substantivo: Pedro é homem. A esse verbo dio o nome de verbo
substantivo ou abstrato. (p.29)

exteriorizando seu apego a orientagdo da gramdtica geral e filosdfica.
Atual € a sua conceituagio de advérbio: “é a palavra invaridvel
que exprime circunstancia (...) modifica o sentido do verbo, do
qualificativo, do determinativo e de outro advérbio” (p. 41). Ex-
plica que ndo raramente vemos o uso de qualificativos como ad-
vérbios: “Uma ave meio morta” e, nesse caso, torna-se invariavel.
Contudo, contrariamente aos ensinamentos de quase todos os seus
antecessores, contemporaneos e sucedaneos, assevera:

Uma ave meio morta.

Os olhos meio fechados.

Meio neste caso é advérbio, mas também é de bom uso dizer: ave
meia morta; olhos meios fechados; gente meia incrédula. (p.41)

No estudo das preposigoes, é bastante avangada para a época a
consideracio das variantes: dés (de desde) e té (de até).

Nada de especial observamos no estudo das conjungdes e in-
terjeicoes.

Na terceira parte de sua obra, que compreende o estudo da
forma dos vocdbulos, Jodo Ribeiro explica:

No estudo da forma (morfologia) examinaremos os elementos ou
partes do vocédbulo.

Trata-se aqui, ndo de letras, ou vozes ou silabas que nada exprimem,
mas de letras, vozes ou silabas que tém qualquer sentido separada-
mente. Na palavra sobremesa, por exemplo, hd dois elementos signifi-
cantes, um que é sobre (em cima, ou depois) e outro que é mesa. (p.47)

Continuando, Jodo Ribeiro afirma que sdo dois os componen-
tes das palavras: o radical e os afixos (prefixos e sufixos), apresen-
tando uma vasta relagdo de prefixos portugueses, latinos e gregos.
Também é vasta a relagdo de sufixos elencados na obra os quais, a
julgar pela época, deveriam ser decorados pelos alunos.



LEONOR LOPES FAVERO E MARCIA A. G. MOLINA 65

Nessa parte da obra, é estudada também a flexdo. Quanto a
ela, o mais notdvel foi a constatagdo do autor, transcrita abaixo,
que é pouco abordada hoje em dia:

Ainda que representem riqueza da lingua, os aumentativos nio pos-
suem elegdncia e servem antes de estilo jocoso. Nao sucede 0 mesmo
com os diminutivos, que, usados com sobriedade, sio uma das exce-
léncias de nossa lingua.

Nem sempre o sufixo diminutivo exprime diminui¢io. Em sozinho
aumenta o sentido de s6, e assim em casos analogos: pertinho, juntinho.

Essa terceira parte de sua gramdtica é encerrada com a flexao
verbal, para a qual o autor despende mais de trinta paginas, quase
trinta por cento do total, j& que o volume tem cento e trinta e seis
péginas. Também digna de nota é esta outra afirmagio:

Tudo quanto aqui se diz a respeito das flexdes verbais, refere-se 3
lingua literaria e escrita.

Na linguagem viva e da conversagio, os fatos mudam inteiramente e
pouco se subordinam aos preceitos gramaticais.

Comeca logo a divergéncia por serem quase obsoletas e arcaicas
numerosas flexdes da conjuga¢do. A segunda pessoa vds e as suas
flexGes amdveis, amastes, etc., nunca sdo usadas, porque na lingua-
gem falada a 22 pessoa l6gica é tu ou vocé, V.S. etc, e nunca a segunda
do plural.

Também alguns tempos que figuram nas gramaticas sdo puras abs-
tragdes. Ninguém usa o mais que perfeito (eu lera, eu amara), nin-
guém diz ‘haver de ler (futuro pessoal do infinito), terei amado (fu-
turo perfeito composto), haver de amar ou de ler'.. (p.75)

Isto quer dizer que, numa época em que se travavam tantas
discussdes a respeito do purismo vocabular e do padrio culto, Jodo
Ribeiro ja percebia algumas das especificidades do registro oral e
0 aceitava.

Gostarfamos também de destacar na parte de verbos, a seguinte
proposta de exercicios:
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Exercicio 28

Fazer o aluno conjugar por escrito os verbos auxiliares.

O mesmo exercicio oralmente

Fazer o aluno conjugar um verbo regular de cada conjugagao, e de-
pois o verbo por ou um seu composto - por escrito.

Idem, oralmente.

Dar uma forma verbal (v.gr. louvasse) para que o aluno a determine
(pret.imperf. do subjuntivo do verbo louvar). E vice-versa.

Com esses exercicios repetidos vérias vezes, o aluno conseguiré co-
nhecer todo o mecanismo da conjugagio portuguesa. (p. 90)

Como jé dissemos, na época, circulavam algumas das idéias
da Escola Nova que, dentre outras coisas, preconizava que se deve-
ria ensinar a fazer, fazendo. Também a Republica divulgava a ne-
cessidade de se educar a maioria da populagio analfabeta, pro-
pondo, para isso, uma total mudanga no sistema escolar:

A escola antiga era o lugar onde se ensinava exclusivamente alere a
escrever pelos métodos mais enfadonhos e fatigantes. (...) O aluno
era entio uma unidade impessoalissima, uma coisa a nivelar na co-
munhdo geral. Idénticos todos para os mestres, eram tratados sem-
pre como unidades da mesma espécie, sem atengdo a idade, a condi-
¢Oes organicas, a capacidades nem a possibilidades educativas. (...)
Enclausurados os estudantes em salas (...), aprendendo de meméria
cousas abstratas e inuteis e perpetuamente contrafeitos, pouco, ou
quase nada, adiantavam num conhecimento sélido, comprometen-
do a saude e a felicidade... (CARNEIRO LEAOQ, 1917, p.95-97)

Ou seja, quer tenha sido por estar entendendo aquele preceito
da Escola Nova de aprender a fazer, fazendo, quer por estar atrela-
do ao ensino tradicional, o autor, repetidas vezes, propds em seu
compéndio exercicios de repetigio tanto oral quanto escrita.

Hoje, abolidos esses métodos, e considerando-se a crianga
como ser especial, o ensino de Lingua Portuguesa, parece-nos,
pouco avangou.

Na parte final de sua obra, o autor estuda a Sintaxe, classifi-
cando as proposi¢des em simples e compostas. Nas simples, reto-
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ma a conceituagio de sujeito e predicado, jé apresentada na discus-
sdo do verbo, adotando o conceito fundado na gramitica geral e
filoséfica:

Proposi¢ao é todo o agrupamento de palavras que formam juizo.
Sujeito: ¢ o ser de que se afirma alguma coisa.
Predicado: é aquilo que se afirma do sujeito. (p.103-104)

Jodo Ribeiro passa, depois, a classificar as proposi¢cdes com-
postas, a discorrer sobre colocagdo e concordédncia, atendendo ao
objetivo de sua gramadtica: ensinar a escrever e a ler corretamente.
Sao dados ainda os usos sintdticos relativos a parte do discurso, ou
seja, o autor discute a sintaxe das classes de palavras. Exatamente
nesta parte da obra é que pudemos constatar um tratamento dife-
rente da gramdtica de curso superior. Quando se refere ao uso das
preposi¢des, como julga que possa trazer o item alguma dificulda-
de as criangas, oferece intimeros desenhos, ilustrando o uso de na,
em, com, de, entre, por exemplo:

Um péssaro na gaiola.

A flor em um vaso.

Mulher com touca.

Mulher de touca.

Ele estd entre a cadeira e a mesa. (p.122-124)

O livro de Jodo Ribeiro é encerrado com alguns vicios de lin-
guagem e ortografia, novamente atendendo aquele objetivo de
ensinar a ler e escrever corretamente.

5. Consideracgoes finais

A formagao cldssica, sobretudo o estudo do latim, gozou como
vimos, de prestigio no colégio-modelo do pais, mas gradativamente
esse prestigio vai declinando, com a ascensio do estudo da lingua
portuguesa, da literatura nacional, até o desaparecimento total das
aulas de latim e grego. Se até 1869 o ensino de portugués era insig-
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nificante, seu prestigio e necessidade vao crescendo, sobretudo se
considerarmos que vai mudando a clientela que tem acesso a
escola.

Na primeira Repuiblica, de acordo com os ideais da época, hd
um empenho em modernizar o ensino com aumento da carga
hordria de ciéncias fisicas e naturais, matemdtica, portugués, geo-
grafia e hist6ria do Brasil e histéria da literatura.

O curriculo do Colégio Pedro II vai servir efetivamente de
modelo para o resto do pais; essa centralizagao permitird a grande
utilizacdo de gramdticas escritas por brasileiros e da Selegio literd-
ria, substituida depois pela Antologia Nacional.

Apesar da preocupagdo com a modernizagio de todo o apare-
lho escolar, o que se pdde depreender é que havia um discurso e
uma outra prética, como ainda hoje acontece. A modernidade,
tanto de normas, quanto de contetido, efetivamente, s6 adentrou
os bancos escolares depois da década de trinta do século XX.
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Andlise do discurso & texto parddico:
um encontro marcado

IDA LuciA MACHADO (FALE/UFMG)

Em meio a tantas outras teorias discursivas, ndo negamos nossa
preferéncia pela Semiolingiiistica, por razdes que podemos assim
resumir: em primeiro lugar, a Semiolingiiistica tem uma proposta
metodoldgica ampla e oferece ao pesquisador a possibilidade de
nela escolher o conceito ou os conceitos mais adequados para
nortear seu trabalho e para elucidar as questdes que pretende in-
vestigar. Em segundo lugar, o caminho seguido por Charaudeau
para chegar a concepgio da Semiolingiiistica é fascinante: a teoria
é fruto de seu modo ousado de pensar a lingiistica, abrindo-a para
outras ciéncias, colocando-a na intersecdo de disciplinas vindas
da filosofia da linguagem, da semi6tica literaria e nao-literaria, bem
como da seméntica. Dessa reflexdo surgiram conceitos que o lin-
giiista burilou, com sua habitual fineza teérica: uma vez abertos as
teorias da enunciagdo,' tais conceitos puderam também abrigar
dados vindos de uma teoria da comunicacio. Essa coerente refle-
xdo se integrou a lingiiistica, que é afinal de contas, a clé de voiite
da teoria, como é sempre bom repetir e lembrar. Enquanto teoria
analitico-discursiva, a Semiolingiiistica é “pioneira” em seu géne-
ro, alids: moderna, sofisticada, mas extremamente clara, como bem
demonstra sua coerente e bem delineada literatura de base.>

' A esse propésito, Charaudeau lembra (1978, p. 2) que um “estudo lingiiisti-
co0” inocente ji ndo seria mais possivel, ap6s o “surgimento” das referidas teo-
rias; o lingiiista lembra que, como bem o disse M. Foucault, “le signe est devenu
malveillant”, na medida em que deixou de ser claro e transparente (como o
esquema saussuriano deixava entrever, aliis); o signo tornou-se opaco. Ora,
para descobri-lo, s6 nos resta considerar todo ato enunciativo como um ato
comunicativo.

?  Consideraremos como literatura de base para difusio dos primeiros conheci-
mentos sobre a referida teoria as trés produgdes de Charaudeau (1983; 1992;
1995) citadas nas Referéncias, no final do artigo.



72 LINGUA(GEM), TEXTO, DISCURSO: ENTRE A REFLEXAO E A PRATICA

Nossa proposta aqui é entdo a de discutir alguns conceitos clds-
sicos da Semiolingiiistica e uma de suas possibilidades de aplica-
¢do prética.

1.Visdo panoramica da teoria Semiolingiiistica

Comecemos por re-examinar o nome da teoria. Por que Patrick
Charaudeau o escolheu? Se tivesse chamado sua teoria de Nova
Proposta de Andlise do Discurso (referindo-se claramente a pionei-
ra ADF de Michel Pécheux), ela obteria um sucesso mais rapido e
teria enfrentado menos criticas e desconfiangas, como as que sus-
citou durante algum tempo? A resposta é dificil e nem tem muita
importancia neste exato momento; o que importa é que a Semio-
lingiiistica tem feito e continua fazendo um belo caminho. Obser-
vemos, entdo, parte da explicagdo de sua denominagdo, fornecida
por Charaudeau (1995, p.98, tradu¢ao nossa):

Semio — vem de semiosis, evocando que a construgéo e a configura-
¢do do sentido sio feitas por meio de uma rela¢ao forma-sentido,
nos diferentes sistemas semiolégicos. A construgio do sentido esta-
rd sempre sob a responsabilidade de um sujeito, sujeito este que é
movido por uma determinada intengdo, ou seja, é um sujeito que
tem, em sua mente, um projeto de fala destinado a influenciar al-
guém. Tal projeto enquadra-se no mundo social em que vivem e
circulam os sujeitos-comunicantes; [.../

Através dessa citagao podemos perceber como a teoria se de-
marca em relagdo a outras, a ela anteriores, que nio aceitavam a
presenga de um sujeito-falante e pensante, geralmente nao-coleti-
vo, compondo e assumindo os atos comunicativos em conformi-
dade com seu projeto de palavra ou de escritura. Independente-
mente de ser ou ndo um sujeito cuja voz é “comandada” por uma
formagao discursiva dominante, o sujeito-semiolingiiistico preo-
cupa-se em representar o mundo através de sinais linguageiros,
visando sempre estabelecer uma troca comunicativa com um ou
mais parceiros. Como jd dissemos em escritos ou situagdes ante-



IDA LuciA MACHADO 73

riores,’ tal sujeito nio é nem totalmente livre, nem totalmente con-
dicionado pela sociedade em que vive: em nossa opinio, ele pos-
sui caracteristicas que lhe sdo préprias, como por exemplo, o fato
de ter ou ndo uma escritura irénica; o fato de olhar o mundo e
utilizar os signos que o traduzem, no 4mbito da comunicagio, de
uma maneira mais leve ou mais pesada; enfim, o fato de deixar
transparecer (de modo consciente ou nao) um certo estilo, seu es-
tilo, na expressao de seus atos comunicativos. Porém, como esse
sujeito vive em uma determinada sociedade, é normal pensar que
ele teve, ao longo de sua vida, uma maior ou menor liberdade para
escolher seu caminho linguageiro; tal sujeito trara, entdo, consigo
marcas do passado, de um passado feito de palavras, de certas idéias
— que ele recebeu* ou escolheu’® — entre tantas outras que foi pela
vida encontrando. Syjeito livre, j4 que assume uma posigao
linguageira face aos contratos que estabelece na vida cotidiana, mas
também sujeito assujeitado, pois as palavras circulam; nada do que
ele disser serd propriamente novo e sim uma apropriagio e uma
adequagdo de palavras j ditas a novas situagdes; alids, isso ja foi
explicado por Bakhtin ao longo de sua obra e retomado depois
por outros autores.®

O sujeito-semiolingiiistico quer estabelecer uma comunicagao
com seu parceiro, fazer chegar até ele uma mensagem qualquer,
influencid-lo de algum modo; para tanto, ird semiotizar o mundo
através de representagdes linguageiras. Enquanto ser social, o su-
jeito-semiolingiiistico é bastante “corajoso”: no dia-a-dia, ele é le-

3 Por exemplo, durante apresentagdes em Congressos destinados a professores
de francés (1994, 2000) e nos respectivos Anais dos referidos eventos.

4 Estamos nos referindo aqui 2 influéncia que tém certas vozes “preponderan-
tes” ou “oficiais”, captadas e impostas ao individuo, quando ele esté se for-
mando enquanto “ser social”.

5 Ou seja: o individuo acolhe algumas idéias (ou “influéncias”) melhor do que
outras: sio as que entram em contato e combinam com seu modo de ser e
pensar a vida, com seu “jeito préprio de ser”.

¢ Entre os quais destacamos J. Authier-Revuz com seu famoso artigo
“Hétérogénéité montrée et hétérogénéité constitutive: éléments pour une
approche de l'autre dans le discours”, DRLAV, 26, 1982, p. 91-151.
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vado a enunciar diferentes atos de linguagem, a maior parte deles
sem grandes preparagdes prévias; ora, tais atos “apostam” na re-
ceptividade (favoravel ou ndo) dos eventuais parceiros comunica-
tivos com os quais esse sujeito tentard manter contato.

Para melhor ilustrar o que foi dito, imaginemos uma situagio,
entre outras: um professor, vindo da Universidade X, vai dar uma
aula na Universidade Y, a convite de um colega seu que 14 trabalha.
Ora, para preparar essa aula, o professor convidado pensa e insere
em seu eu discursivo, o tu ou o sujeito-destindrio por ele imagina-
do. Nesse exercicio prévio de composi¢io, que envolve questdes
do tipo “-~ Sobre o que vou falar e para quem? — Como influenciar
meus ouvintes, ou seja, como captar sua atengio?”, nosso profes-
sor imagina seus eventuais ouvintes e concebe/escreve/organiza
sua exposi¢do em fungio da expectativa desse(s) tu(s) virtual(is),
j4 que a priori (imaginemos) ele ndo conhece seu publico; porém,
ele conhece o colega que o convidou, logo esse colega entra no
circulo de seus “ouvintes ideais”, ocupando mesmo, entre eles, uma
posi¢do privilegiada: a de parceiro comunicativo por exceléncia.”
Digamos que, uma vez em plena aula, ap6s uns quinze minutos de
fala, o professor da Universidade X, ao se voltar para o professor
que o convidara, nota que este fechou os olhos e parece estar dor-
mindo! Pobre professor-convidado ou sujeito-falante: nesse preci-
$0 momento, seu jogo comunicativo cai por terra, ji que sua pala-
vra ndo estd sendo captada por seu tu-interpretante privilegiado,?
que por tédio, falta de interesse para com o que estd sendo exposto
ou talvez simples fatiga, o retirou de seu campo visual (e mental,
na certa): o convidado no existe mais para o outro, se sua pala-
vra, a palavra que foi ali langada® é desconsiderada pelo seu anfi-

7 Estamos partindo do principio de que, geralmente, o professor que convida

um colega para falar em seu curso, conhece o trabalho do outro, seu convida-
do, ou pelo menos dele tem uma idéia positiva; sendo o que justificaria o
convite?

Que deveria aqui coincidir com o tu-destinatdrio privilegiado concebido pelo
sujeito-comunicante.

Palavra esta inserida no macro ato de linguagem representado pela aula, no
exemplo em questdo.
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trido. Incdmoda sensagao: deixar de existir para o outro!'® Assim ¢é
a vida das palavras que jogamos/apostarmos no mundo comunica-
tivo: ou sao aceitas, acolhidas (hd uma interagio, existimos en-
quanto seres de palavra, enquanto sujeitos-comunicativos) ou nio.

Todas as nossas tentativas comunicacionais ou nossos atos de
linguagem, nesse ambito, sejam eles expressos oralmente ou por
escrito, de modo coloquial ou formal, através de um e-mail, de
uma carta, de um artigo, de um livro, visam uma interagao, vinda
do outro, nosso interlocutor ou leitor.

Com seu conceito de ato de linguagem, Charaudeau (1983, p.10-
42) consegue abarcar o funcionamento dessas duas instdncias,
considerando-os como produtoras e integradoras da linguagem.
Assim, ao propor o desenvolvimento de um modelo de compreen-
s3o do processo enunciativo, a Semiolingiiistica define o ato de
linguagem como sendo uma mise en scéne da significagdo, da qual
participam os parceiros da interagio. Esses parceiros, no desem-
penho efetivo de suas préticas comunicativas, estao subordinados
a um certo niimero de contratos e convengoes.

Contratos e convengdes: o que significam tais conceitos? Po-
deriamos dizer, adotando um ponto de vista bem amplo, que eles
se referem as préticas psicossociais partilhadas entre membros de
uma dada comunidade, cada membro tendo seu Projeto de Fala
(ou de Escritura), projeto este que determina uma espécie de enjeu
(jogo de expectativas em relagdo a recepgdo do que foi enunciado)
de sua mise en scéne, no mundo das trocas linguageiras.

O que a Semiolingiiistica tenta passar, em outras palavras, é a
idéia de que nenhum ato de linguagem é aleatério. Todos sao con-
cebidos para “atingir” o outro, o parceiro da comunicagdo (ouvin-
te ou leitor real), e dele obter uma reagdo qualquer, seja esta fisica
ou lingiiistica. O sujeito-semiolingiiistico espera que seu eventual
parceiro lhe devolva, de algum modo, o reflexo de seu ato de lin-
guagem ou da informagao nele contida.

' Tudo se passa como se, em um jogo de ténis, um dos parceiros, sem mais nem
menos, virasse as costas para o outro, abandonando tranqiiilamente a parti-
da, sem uma palavra, sem uma explicagio...
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Em outras palavras, o individuo comunicante aspira a ser com-
preendido por seu futuro/provavel interlocutor;' logo, tenta pro-
duzir um discurso que seja pertinente ao hic et nunc em que am-
bos se encontram. Hé que se estabelecer um consenso, para tanto.
Porém, digamos que o outro nio compreende o que lhe foi trans-
mitido, por uma série de razdes, e deixa isso mais ou menos pa-
tente. Que fazer? Na maior parte dos casos, o individuo comuni-
cante compreende que seu discurso tem uma especificidade e tenta
novamente estabelecer o consenso. No mundo comunicativo, sem-
pre hd que se deixar um lugar para a apari¢io dessa dualidade
entre consenso e especificidade.'?

Assim, para obter sucesso nas aventuras linguageiro-comuni-
cativas, o sujeito-semiolingilistico empregard um certo nimero de
estratégias inseridas no contrato comunicacional que ird estabele-
cer com seu eventual parceiro.

De modo geral, os contratos sio mantidos entre quatro dife-
rentes sujeitos enunciativos. Assim, no ja citado espago externo, o
espago do fazer, encontra-se o sujeito-comunicante ou, em outros
termos, o sujeito que vai assumir a fala ou a escrita de um ato de
linguagem ou de um conjunto de atos de linguagem, dentro de
um determinado contexto; levado pela situagio psicoldgica, so-
cial e afetiva em que se encontra, esse sujeito busca estabelecer um
contrato de fala com um tu real, o tu-interpretante, ou seja, o ou-
tro, aquele para quem o ato comunicativo é dirigido (de forma
direta ou indireta). No espago interno, espago do dizer, encontram-
se os protagonistas do ou dos atos linguageiros, nomeados eu-enun-
ciador e tu-destinatdrio. Essas duas entidades sd3o concebidas pelo
sujeito-comunicante em fung¢io do sujeito interpretante.

Como afirma Charaudeau (2006) existe um “postulado de in-
tencionalidade” que, por assim dizer, direciona os parceiros da
comunicagio. Tal postulado tem quatro principios em sua base:

""" O outro s6 se tornard “interlocutor” se reagir ao ato de linguagem lan¢ado

pelo individuo que inicia o ritual comunicativo.

2 Conforme entrevistas/discussdes que mantivemos com Patrick Charaudeau,
no ano de 1998.
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(i) O principio de alteridade - ou seja, a consciéncia da exis-
téncia do eu comunicante ou sujeito-comunicante depende da existén-
ciado outro: nesse caso, o tu é também o fundador do ex! Tomemos
como exemplo o simples ato de polidez que consiste em dizer um
“Bom-dia!” a alguém. Ao enunciar tal cumprimento, o sujeito-co-
municante espera se constituir enquanto ser do mundo face ao ou-
tro; através de sua resposta, ele terd seu eu reconhecido, ele existird,
em suma. Nio se pode deixar de notar, nesse movimento, uma cer-
ta filiagao fenomenoldgica da teoria as idéias de Sartre.

(ii) O principio de influéncia — nio se trata aqui de “influén-
cia” no sentido mais comum que é dado a palavra; a influéncia deve
ser vista na simples ligagao que o sujeito-comunicante busca estabele-
cer com o outro. Retomemos o exemplo do “Bom-dia!”’. Ao enuncia-
lo, 0 sujeito-comunicante faz o outro existir e, ao fazé-lo, reconhece
também suas diferengas. Como jé foi dito, 0 outro é uma ameaga; o
sujeito-comunicante faz com que esse outro ameagador entre em seu
mundo discursivo ao interpeld-lo com o citado cumprimento. O
principio de influéncia aproxima-se, nesse sentido, das teorias da
psicologia social: estaremos fazendo o outro existir com nosso “Bom-
dia!”, mas, além disso, estaremos também exercendo uma influén-
cia sobre ele: escondido na inocente saudagao, hd um jogo de for¢a
entre o0 eu e 0 tu, entre o sujeito-comunicante e 0 outro.

(iii) O principio de regulagio — como seu nome indica, tal
principio regula a situagdo dos individuos que entram em conta-
to. Ndo somos compreendidos? Tentamos, entdo, regular nossos
ditos e, se for o caso, melhor adapti-los a compreensio do outro.

(iv) O principio de pertinéncia — o sujeito-comunicante nao
pode falar o que quiser, como quiser, na vida em sociedade; sua
palavra deve se adequar a situagdo em que se encontra; hd que se
guardar uma pertinéncia, uma coeréncia com o hic et nunc para
que a corrente passe entre os parceiros da comunicagao."

* Segundo notas, por nés tomadas, da conferéncia apresentada por P.
Charaudeau, na Faculdade de Letras da Université de Franche-Comté, no dia
19 de janeiro de 2006.
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Evidentemente, os quatro principios vdo levar o eu a se colo-
car uma série de questdes, do tipo: “— Como impor minha pessoa
ao outro?”, “— Como fazer o outro aderir ao meu projeto de fala?’,
questdes que, acreditamos, podem ser reunidas em uma sé: “—
Como seduzir o outro?”. O eu precisa ser identificado e reconheci-
do pelo tu. Para que tal fato ocorra, sua palavra deve conter estra-
tégias de captagio, cujo maior ou menor nivel de simplicidade ou
sofisticagdo estard na dependéncia do contrato que esse eu busca
estabelecer com o tu. De todo modo, falar ou escrever, ou seja,
entrar no mundo linguageiro da comunicagio, implica a existén-
cia de um eu que quer agir sobre o outro.

Para ilustrar o que foi dito, propomos ao leitor acompanhar-
nos na leitura de um texto, no préximo segmento.

2. “Escutar” as vozes de muitos sujeitos no texto

Escolhemos, para esta parte do artigo, uma pdgina' de uma
das muitas campanhas de preven¢ao contra a AIDS, realizadas na
Franga.'® Esse texto pode ser utilizado em sala de aula, em um cur-
so de FLE (Francés — Lingua Estrangeira), em um curso de litera-
tura francesa do século XVII'¢ ou ainda em um curso de andlise do
discurso. Embora as finalidades dos trés cursos variem, a inclusio
desse texto em sala de aula ndo esconde a intengdo de se estudar o
fendmeno da parédia. A partir dai, podemos ji observar que esta-
mos diante de um texto construido a partir da desconstrugio de
um outro, mais antigo: tal procedimento é normal no dominio da

""" Vide Anexo, no final do artigo.

!> Essa propaganda apareceu em revistas femininas, dentre as quais Marie-France,
em 1999.

A inclusdo desse texto em um curso de Literatura Francesa do Século XVII,
seria um bom exemplo de “mistura de contratos”, no caso, um contrato “sé-
rio” (um texto de Perrault) e um contrato “lidico” (o texto parédico do sécu-
lo XX). Porém, como ¢ sabido, todos os professores, de uma forma ou de
outra, misturam contratos em suas respectivas aulas (contratos de humor ou
ladicos ao contrato didético, por exemplo).
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parédia. O novo texto guarda muitos tragos do texto antigo, sendo
a parédia (e sua conseqiiente multiplicagio de sujeitos) nio seria
percebida. Face a nova produgio, a questdo que naturalmente se
impoe é a seguinte: — E qual seria a antiga produgdo? Se a resposta
é quase que evidente para um leitor de origem francesa, ela pode
nao parecer tao clara para um leitor de origem brasileira.'” O texto
antigo é um conto de Perrault, escritor francés do século XVII,
intitulado Peau d’Ane ou, em portugués, Pele de Asno."®

No conto, temos um sujeito-comunicante, o escritor francés
Perrault, homem do século XVII, autor ndo sé deste, mas de vi-
rios outros contos, todos ambientados na corte de Louis XIV. Ora,
esse sujeito-comunicante, para contar a histéria, coloca em cena
um narrador, que seria o correspondente do ja citado eu-enuncia-
dor da Semiolingiiistica. E faz mais que isso: ao criar e fazer agir tal
entidade, ele também instaura seu tu-destinatdrio ideal, para quem
sdo dirigidos todos atos de linguagem que, reunidos, compdem o
conto.

A intengdo do sujeito escritor e comunicante foi a de passar uma
mensagem. Para que ela fosse captada, fez-se necessirio que os
primeiros tu(s)-interpretante(s) de Perrault (os nobres da corte de
Louis XIV) pensassem — ou ao menos se aproximassem — da ma-
neira de pensar atribuida ao tu-destinatdrio ja inserido no conto.
Ousando um pouco, podemos dizer que sdo muitas as chances
para que isso tenha realmente acontecido:'® o prestigio de Perrault
na corte francesa era grande e atravessou o tempo; a prova disso é

17 Porém, essa afirma¢do deve ser nuangada: nos dias de hoje (tendo em vista as
transformagdes e inimeros problemas que envolvem a escola francesa), ndo
acreditamos que todos os leitores nascidos na Franga conhegam o conto, como
seria de esperar ha uns bons 30 anos. Nada impede, por outro lado, que um
leitor brasileiro, que nunca foi a Franga, ji tenha lido o conto, traduzido ou
nio, ou assistido ao belo filme que o toma como base, feito por Jacques Demi,
filme esse que é freqiientemente exibido em mostras de cinema ou na televi-
sdo (canais pagos).

*  Apresentamos um resumo do conto no final do artigo (Anexos).

¥ Podemos cusar mais um pouco e dizer que, no conto de Perrault aqui estuda-
do, talvez haja uma sitira a alguns costumes da corte do rei Sol?
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que Peau d’Ane continua a fazer parte de recentes antologias fran-
cesas de contos de fadas.

No caso da pdgina da campanha de prevengao contra a AIDS
(SIDA em francés), novos sujeitos foram acionados. Iremos, en-
tao, considerar como sujeito-comunicante o autor da pigina em
questao, desde que o termo “autor” seja aqui visto em um sentido
bem amplo, que vai daquele que recebe a encomenda da campa-
nha até o realizador da pagina. Para fazé-la, essa entidade precisa-
va utilizar um mundo de papel mais ou menos ligado ao universo
publicitdrio: como é ficil observar, levando em conta o contexto
da revista feminina onde tal pigina apareceu, a propaganda para o
uso do preservativo pode ser facilmente confundida com uma
publicidade? de um produto divulgado por uma marca especifica.

Em uma primeira instincia e, seguindo uma terminologia que
nos é cara, podemos afirmar que tal estratégia se baseia em uma
transgressdo de géneros. Sabemos que a Franga enfrenta ainda pro-
blemas para convencer sua populagio a usar preservativos; o “dis-
farce” da propaganda em publicidade é sem divida uma estraté-
gia para captar a atengéo do leitor.

Em uma segunda insténcia, é facil verificar que a transgressio
de géneros estd contida no mundo de papel, no desenho e nas pala-
vras da pdgina analisada. O género conto foi subvertido, trans-
formando-se em material para propaganda. E que subversao! S6
mesmo um fenémeno linguageiro como a parédia seria capaz de
tal jogo.

Voltemos ao sujeito-comunicante da propaganda. Para realiza-
la, ele convocou um sujeito-enunciador (desenhista e locutor) e
um tu-destinatdrio idealizado: o piblico que 1é a imprensa femi-

2 E preciso dizer que, para nés, os termos propaganda e publicidade nio tém a
mesma significa¢io. A propaganda é algo ligado a uma campanha que tenta
influenciar comportamentos no seio de uma coletividade ou de um grupo
social; ela nio visa especificamente vender ou fazer conhecer um determina-
do produto de uma determinada marca, como é o caso da publicidade; a pro-
paganda visa alertar, chamar a aten¢éo para uma agdo a ser empreendida no
ambito do social.
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nina francesa,” mais especificamente, mulheres francesas que as-
sumem seus atos na vida atual. Assim, o objetivo maior da pagina
de Peau d’Ane parodiada é justamente o de fazer coincidir o ser
real, que deve usar preservativo em seus encontros amorosos ines-
perados, para preservar sua vida, com o ser virtual a quem o orga-
nizador da pégina se refere. Para atingir esse objetivo, os enuncia-
dos da propaganda sao modalizados ou assumem papéis enunciativos,
aparecendo através da forma delocutiva na qual, segundo
Charaudeau (1992, p.575, trad.nossa), “o locutor deixa seu dito se
impor, como se ele, locutor, nao fosse dele responsavel”; este é o
caso do seguinte enunciado: “/.../Le prince/.../n’avait pas de
préservatif sur lui et fut tout heureux de découvrir en Peau d’Ane
une femme prévoyante qui songe a protéger leur amour.” Os enun-
ciados podem também aparecer através da forma alocutiva que,
segundo o tedrico citado (1992, p.574), “tém como caracteristica
o fato de o locutor implicar o interlocutor no seu ato de enuncia-
¢do, impondo a este o conteiido de seu dito”; eis um outro enun-
ciado do texto estudado, que pode ser um exemplo para esse caso:
“Pour que votre histoire reste une histoire d’amour.”?

Como a campanha de preven¢ao que ora observamos é uma
parédia do conto, podemos entdo “escutar” na pagina em questio,
o som de vdrias vozes. Assim, na 6tica da Semiolingiiistica, em vez
de quatro sujeitos, temos aqui mais ou menos oito: os do texto
objeto da parédia (o conto) e os do texto resultado da parédia.

Ainda na pdagina de propaganda, podemos distinguir outros
elementos ligados a Semiolingiiistica e que podem ser aproveita-

2 Deve-se notar que este tipo de imprensa tem buscado, cada vez mais, dirigir-
se a uma jovem mulher moderna, que trabalha (e ganha bem!), acompanhaa
moda, tem uma boa vida sexual, enfrenta seus complexos, vai & luta enfim.
Isso tudo, diga-se de passagem, sem perder a dogura, delicadeza etc., etc., en-
tre vdrios outros atributos “tipicamente” femininos, que devem ser conserva-
dos pelo bem da sociedade (entre eles, em primeiro lugar, a maternidade)...

2 Em suma, a mensagem global (implicita) que podemos perceber seria mais
ou menos esta: “Vocé, mulher francesa moderna, ndo se acanhe de sair com
um preservativo na bolsa e fazer seu eventual companheiro usi-lo, na hora H.”
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dos para a interpretagio do texto. Assim, entre outras interessan-
tes propostas de anélise, Charaudeau (1992) aborda a organizagio
discursiva dos diferentes textos, evocando os seguintes modos:
enunciativo, descritivo, narrativo e argumentativo. Essa divisao tem
um cardter operacional, ja que, conforme os textos, os diferentes
modos podem aparecer imbricados.

Na pdgina estudada, os modos de organizagao narrativo e des-
critivo se destacam. Por um lado, nota-se que a fala do narrador,
ou eu-enunciador do corpo do texto, adota um estilo de contador
de histérias; a parédia leva em conta, no caso, o texto-base que
deu origem a essa pagina: o conto, género por exceléncia narrati-

-vo. Por outro lado, a base da propaganda, ou seja, 0 que mais cha-
ma a atengdo do leitor, em primeiro lugar, é o desenho; ora, este é
bem descritivo no que diz respeito aos personagens e a situagio
que estao vivendo: “O modo descritivo faz existir os seres do mun-
do, nomeando-os e qualificando-os de modo particular”, diz
Charaudeau (1992, p. 686). O “modo particular”, no caso estuda-
do, refere-se a “tomada de iniciativa” da nova Peau d’Ane: como é
facil verificar, é ela quem “ataca” o principe e o joga sobre a mesa,
vestida com a pele de asno, sem precisar recorrer a suas roupas
deslumbrantes para seduzi-lo; ela comanda a a¢do sob todos os
pontos de vista, no desenho em questdo. Alis, no que diz respeito
a Peau d’Ane, a vis comica da parédia est4 centrada na viagem ou
no deslocamento de uma personagem feminina do século XVII
para uma campanha de prevengio contra uma doenga que s6 foi
identificada no século XX. O fato é que nio se pode dizer que a
antiga Peau d’Ane tinha um comportamento passivo: para uma
jovem de um conto do século XVII, ela era moderna, pois tomou o
destino em suas mios e nao se submeteu a ele. Compreende-se,
entdo, o porqué da personagem Peau d’Ane na propaganda. Nesse
sentido, a parédia nao critica a personagem em questio: ela vem
lhe prestar uma homenagem.

Voltando aos modos de organizagio do discurso, podemos
também dizer que dentro dessa 6tica, o principio que gera a pro-
paganda de uma campanha traz uma inten¢do argumentativa em
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sua base: o discurso da propaganda quer convencer uma popula-
630 que corre riscos sexuais a tomar certas atitudes, a modificar
seus hdbitos.

Nesse sentido, observemos que o texto divulga uma informa-
¢do concreta, real, usando o “bom exemplo” dado por Peau d’Ane,
personagem de ficgdo: “Si comme Peau d’Ane vous souhaitez
engager le dialogue, parlez de protection avec votre partenaire. SIDA
INFO SERVICE vous écoute et vous conseille.” Isso nos leva a afir-
mar que o texto, em seu todo, trabalha com uma argumentagio
implicita, que utiliza a parédia (e sua vis comica) como um ele-
mento-chave para a captagdo da atengao do leitor e, espera-se, sua
adesdo 2 mensagem de prevengio.

3. Algumas palavras para concluir...

A pdgina que aqui analisamos é constituida por vérios atos de
linguagem: a proposta da Semiolingiiistica é que consideremos
sempre o sentido lingiiistico e o sentido extra-lingiiistico desses atos.
Em outros termos, aceitar a existéncia de um sentido relacional e
de uma dimensao implicita da significagio discursiva é aceitar um
exterior a linguagem, ou uma realidade extra-lingtiistica, que se
combine de modo pertinente com o lugar da manifestagao dis-
cursiva.

Seja como for, todo texto, abordado em uma situagao de leitu-
ra ou interpretagio, deve ser submetido a uma “triplice interroga-
¢d0”, como diz Charaudeau (2002, p.537): “~ Quais sdo as condi-
¢Oes situacionais do ato de linguagem? — Qual (quais)
procedimento(s) discursivo(s) est4 (estdo) em sua base? - Em que
consiste sua configuragao textual?” Se buscarmos resposta para tais
questdes, estaremos avangando no caminho de uma interpretagao
bastante fidvel.
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ANEXOS

Resumo do conto Pele de Asno, por nés realizado, tomando por
base o conto de Perrault.

Era uma vez um rei que caiu em profunda depressdo ap6s a
morte de sua adorada esposa. O tempo passou e sua filha, Cristabel,
tornou-se uma bela jovem, parecidissima com sua falecida mie. O
rei, bastante perturbado por essa semelhanga, apaixonou-se pela
princesa (sua filha!) e decidiu com ela se casar. A
pobre princesa, horrorizada, buscou socorro junto a sua fada-ma-
drinha. Esta lhe disse para impor condi¢oes ao rei, condigdes sine
qua non, sem o cumprimento das quais o casamento nio se reali-
zaria. Entre elas: um vestido que reproduzisse o céu em mutagio,
outro que tivesse a luz do sol. Coisas impossiveis de ser realizadas,
enfim. Porém, surpresa! O rei conseguiu mandar fazer tais roupas
maravilhosas. Cristabel, em pénico, correu para junto de sua fada-
madrinha, que lhe disse para fazer um ultimo pedido ao rei, ou
seja, a pele de seu asno de estimagio: os excrementos desse animal
fabuloso eram, nada mais, nada menos que... moedas de ouro! O
rei, porém, nao hesitou: mandou matar o asno e deu sua pele a
princesa. Esta, instruida pela fada, colocou a pele nos ombros e
fugiu do palicio: assim vestida, a bela passou de princesa a mise-
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ravel criatura. Mesmo assim, ela conseguiu o mais modesto dos
empregos possiveis (guardid de porcos) em um reino vizinho, onde
todos a chamavam de Pele de Asno. Ora, um dia, o principe desse
reino viu a princesa em todo o esplendor de sua beleza, vestida
com uma das roupas mdgicas que seu pai lhe dera (tal metamor-
fose ligada as magicas da fada-madrinha). O principe ficou louca-
mente apaixonado pela desconhecida e chegou mesmo a ficar doen-
te, vitima desse amor. A modesta Pele de Asno lhe preparou, entio,
um bolo, no qual deixou escorregar seu anel magico (o mesmo
que lhe permitia usar, de vez em quando, suas belas roupas). No
final da histéria, gracas ao anel, o principe descobriu que a pele de
asno escondia uma bela princesa e pode a ela declarar seu amor
(correspondido, diga-se de passagem). O rei, pai de Pele de Asno/
Cristabel, tendo recuperado a razao, veio assistir ao casamento de
sua filha, tendo ao seu lado a fada-madrinha, que havia tomado

por esposa.

La douce Peau d’Ane dit :
“Avant d’aller plus loin, mon prince,
prenons des précautions.”

ur que volre histolre a
= reste un conte de fée:

Propaganda francesa da campanha de prevencdo contra a AIDS,
publicada na revista francesa Marie-France, em janeiro/1999.




Estratégias discursivas e argumentacado

WiLuiam Aucusto MeNEzes (UFOP)

1. Introducdo

A argumentagio é parte fundamental do nosso cotidiano. Desde
o instante em que despertamos e nos colocamos disponiveis para
asatividades do dia-a-dia, participamos de inimeras relagdes orien-
tadas para essa discursividade. Ela tem lugar tanto no café da ma-
nha e na conversa matinal, quanto na escola, em processos com-
plexos de erudi¢do, no trabalho, nas leituras ou no lazer. Tal
densidade de realizagao linguageira j4 seria suficiente para postu-
lar um papel central nas relagdes que desenvolvemos. No entanto,
ha um outro aspecto igualmente importante: a partir do momen-
to em que argumentamos acerca de um objeto do mundo, estamos
agindo sobre alguém, buscando inseri-lo em um quadro especifico
de crengas e convicgdes possiveis no interior de uma determinada
comunidade de fala. Quer dizer, além do aspecto quantitativo das
relagdes argumentativas no cotidiano, ressalta-se sua constitutivi-
dade como fator fundamental na formulagao de convergéncias, na
articulagdo e rearticulagao de vinculos da vida social.

No que diz respeito ao ensino, a argumentagdo ¢ um campo
ainda coberto de nebulosidade. Para se ter uma idéia, basta con-
sultar os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998): a opgdo pelo
estudo centrado no discurso/texto é importante e inquestionavel,
mas a op¢do explicita pela argumentagao somente se d4 em mo-
mentos especificos. E como se o seu estudo apenas em uma ou
outra fase da formagao fosse suficiente. Porém, uma coisa é certae
tem sido amplamente difundida: o ensino da argumentagao pode
levar a performances mais interessantes e democréticas na convi-
véncia social e politica. Nesse quadro, diversas questes poderiam
ser levantadas. Mas uma de grande importancia, que se relaciona
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as diferentes formulagdes nesse campo, é saber o que caracteriza
as estratégias argumentativas em relagio ao discurso. Haveria dis-
tingdo entre estratégias discursivas e estratégias argumentativas
ou seriam nog¢oes semelhantes? Uma resposta satisfatoria, pensa-
mos, poderia contribuir para diminuir dividas nesse relaciona-
mento e, também, para uma melhor compreensio acerca da enun-
ciatividade.

A seguir, procuraremos refletir sobre a centralidade da argu-
mentagio no discurso, com énfase em aspectos especificos rela-
cionados ao campo estratégico, e tentaremos dar uma contribui-
¢30 a esse respeito. O ponto de vista tedrico parte de perspectivas
atuais sobre a pragmatica, a retdrica cldssica e ancora-se, decisiva-
mente, na teoria semiolingtiistica (CHARAUDEAU, 1983; 1992;
1998). O seu desenvolvimento serd dividido em trés partes. Na
primeira, apresentaremos nossa compreensio sobre as estratégi-
cas discursivas e sobre sua relagio com o conjunto da organizagio
do discurso. Na segunda, daremos enfoque a argumentagio e as
perspectivas de agdo discursiva em situagao. Na terceira, faremos
uma breve ilustra¢io, a partir do exame de um fragmento do dis-
curso publicitério.

2. Estratégias discursivas: das restri¢ées a liberdade

Falar ¢é agir sobre o outro. Ao dizer algo, o sujeito falante, nao
somente se reporta a fendmenos, seres ou atos, mas, ele préprio,
como detentor da palavra, assevera, promete, declara, avisa, per-
gunta, ordena, informa etc., fazendo com que o seu interlocutor
desempenhe uma determinada agdo intelectual e/ou fisica. Uma
asser¢do, por exemplo, coloca o outro diante de um quadro de
organizagdo do mundo que ele deve levar em conta para as suas
agdes; uma informagio faz com que o ambiente intelectual seja
ampliado; uma ordem somente é proferida para ser acatada, con-
dicionando a a¢do do interlocutor; toda pergunta demanda res-
posta da parte do outro; e uma promessa, ndo somente cria um
compromisso futuro para o falante, como insere o interlocutor
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num quadro de expectativas quanto a realizagao do ato. Esse pos-
tulado, que liga a palavra a agio e que foi desenvolvido pela Prag-
matica de Austin e Searle, tem uma importéincia fundamental na
perspectiva discursiva. Em primeira instincia, é ele que permite
colocar o discurso como um espaco de agio de sujeitos no campo
dalinguagem.

Mas a correspondéncia entre o dizer e o fazer ndo € aleatdria.
A ag3o adequada, expressa por um locutor mediante uma propo-
si¢do em determinada situagao, depende da observagio de um con-
junto de regras que funcionam como parametros de intercom-
preensdo e padrdes convencionais de uso da linguagem. Searle
(1981) destaca quatro condigdes principais: condi¢cdes de conteu-
do proposicional, condigdes preparatérias, condi¢ao de sincerida-
de e condi¢do essencial. Seguindo esse parametro, para que “feche
a porta” seja uma ordem, é necessirio que atenda aos seguintes
critérios: i) condi¢des de contetido proposicional: que as formas
lingiiisticas sejam reconhecidas pelo interlocutor e que expressem,
em relagdo ao momento da enunciagdo, uma orientagdo para sua
acdo futura; ii) condig¢Ges preparatoérias: que o sujeito falante te-
nha um estatuto que lhe permita dar ordens ao interlocutor, numa
relagdo social pertinente (patrao/empregado, por exemplo) e que
o interlocutor reconhega esse estatuto'; iii) condigdo de sincerida-
de: que o falante deseje realmente que a agao seja desenvolvida
pelo seu interlocutor; iv) condi¢io essencial: que o destinatério
ou interlocutor fique na obrigatoriedade de realizagao do objeto
da ordem.

' Nio julgamos importante que a agdo prevista pela ordem nio seja lesiva ao
interlocutor, como critério das condigdes preparatérias. H4 ordens lesivas
que sdo cumpridas. Um exemplo extremo ocorre nos campos de prisionei-
ros. Ver, a esse respeito, a dentincia de tortura moral e psicoldgica, envolven-
do os soldados americanos e os prisioneiros iraquianos. De acordo com as
dentincias, uma caracteristica das ordens dos soldados pressupée uma per-
muta dos maus-tratos fisicos pela tortura psicolégica — como a obrigatorie-
dade de o prisioneiro andar despido, o que, além de ser considerado uma
violéncia contra a intimidade do prisioneiro, tem um componente religioso
especifico de ataque aos preceitos mugulmanos.



90 LINGUA(GEM), TEXTO, DISCURSO: ENTRE A REFLEXAO E A PRATICA

No momento em que essa dimensdo ilocuciondria do ato se
desenvolve, é preciso considerar, também, as conseqiiéncias ou efei-
tos que ela provoca sobre as agdes, pensamentos ou crengas do
interlocutor. Tanto aquele que detém a iniciativa da fala quanto o
interlocutor sio sujeitos de intencionalidade. Por exemplo, se “fe-
che a porta” corresponde a uma ordem numa situago especifica
de fala, o interlocutor, ao tomar a palavra para si, em seu turno,
pode dizer que se sentiu humilhado por receber determinada or-
dem. Ele pode manifestar, inclusive, que desempenhou a agio por
se sentir persuadido ou ameagado (ja que era um simples empre-
gado). “Ao sustentar um argumento, podemos persuadir ou con-
vencer alguém. Se eu o aviso de qualquer coisa, posso assusti-lo
ou alarma-lo, pedindo alguma coisa, posso leva-lo a fazé-la; infor-
mando-o posso convencé-lo”. (SEARLE, 1981, p. 37) Uma pro-
messa eleitoral, no momento da sua enunciagio, postula uma fi-
nalidade persuasiva, pois visa a obtengao de votos dos cidadios.
Efeitos, conseqiiéncias ou seqiielas pertencem a dimensio perlo-
cucional do ato de fala.

Um correlato da perspectiva acional pode ser visto na retérica
classica. Aristételes definiu a sua teoria retérica como “capacidade
de descobrir o que é adequado a cada caso com o fim de persua-
dir”, Ela ndo é a persuasio. E a arte ou instrumento teérico para
descobrir os meios da persuasao validados no discurso em situa-
¢a0 (Retdrica, I, 2). Trata, assim, de questdes sobre as quais delibe-
ramos; quer dizer, aquelas sobre as quais mobilizamos energia in-
telectual e instalamos no rol das agdes possiveis. Mas o que coloca
em causa nao é a descri¢ao empirica daquilo que poderia levar a
persuasdo em cada enunciagdo e, sim, os meios centrados no ora-
dor (ethos), no auditério (pathos) ou no préprio discurso (logos),
que podem se apresentar em determinadas situagdes. Sua atengao
centra-se no carater do orador ou imagens de si que este apresenta
no seu discurso para obter a adesdo do outro; nas percepgdes que
este mostra na sua elocugio sobre as emogdes, as paixdes e 0s sen-
timentos que propiciam a felicidade do ato discursivo; na consti-
tui¢do discursiva (formas e estilo); e na racionalidade persuasiva
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(entimemas e exemplos) que este apresenta para alcangar a aquies-
céncia do outro em “fatos que ja estamos habituados a por em
deliberagao”. E esse conjunto de meios para obter a persuasio, ob-
jeto de estudo da retdrica, compde o que poderiamos definir como
caminhos para o desempenho de estratégias discursivas, colocadas
em cena pelo orador no ato enunciativo.

Perelman, no Tratado da Argumentagdo, é ainda mais explicito
ao postular que a argumentag¢do sempre tem como meta agir efi-
cazmente sobre 0s espiritos, provocar a adesao a teses que produ-
zam uma a¢do imediata ou preparem para uma a¢do do individuo
no momento adequado. Ao fazer a opgao pelo termo argumenta-
a0, ele postula que trés dimensdes ou categorias sobressaem de
inicio: o discurso, 0 orador e o auditério. O discurso, ele faz equi-
valer a prépria argumentagdo; o orador é aquele que apresenta a
argumentagao; o auditdrio é o outro, aquele(s) a quem se dirige a
argumentacdo. (PERELMAN & OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 7)

Lembra o autor que, para agir eficazmente, o orador precisa
levar em conta o seu auditério (saberes, comportamentos, valores
e desejos) e a organizagio do seu dizer (formas, composigio, estilo
e argumentos). Ndo se argumenta ao acaso, quando se tem por
meta realizar uma agao especifica sobre um auditério também es-
pecifico. Por isso, o orador eficaz deve nio apenas conhecer o seu
auditério, mas adaptar-se a este, colocando em relevo as técnicas
discursivas adequadas. Promessas e ameagas, avisos e conselhos,
informagdes e asser¢des s3o atos que derivam de argumentos ou
servem a argumentos distintos, dependendo da natureza do au-
ditério. A qualidade intelectual de cada auditério visado pelo ora-
dor ¢é diferente. S6 se promete aquilo que pode ser objeto de dese-
jo do outro. Quer dizer, uma promessa, uma ordem, uma asser¢ao,
um aviso, uma pergunta ou uma informagio s fazem sentido
como parte de um projeto argumentativo, uma maneira de agir
sobre o outro para persuadi-lo e por tomé-lo como participante
de uma mesma finalidade persuasiva.

Podemos falar de um certo consenso entre posturas tedricas
dos campos da pragmatica e da retérica para o tratamento da re-
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lagao entre o dizer e o fazer. O ato de fala e a argumentagéo cons-
tituem um espago de organizagio do dizer que é governado por
regras e limitagGes (Searle) ou pelo acordo (Perelman). A conver-
géncia é importante: aquilo que pode ser dito pertence ao reper-
tério de priticas linguageiras reconhecido pela comunidade em
que se d4 a relagao discursiva. O sujeito de fala, portador de uma
intencionalidade, orienta-se pelas representagdes linguageiras e
convengdes partilhadas entre os membros dessa comunidade, para
que a sua fala seja adequada.

Assim, tais convengoes e normas, presentes no repertério de
praticas sociais pela linguagem, funcionam como restri¢des a or-
ganizagido do dizer, determinando-a, de alguma maneira. Agir em
acordo com essas regras corresponde a uma perspectiva estratégi-
ca daquele que usa a palavra. Por outro lado, o ato de fala e a argu-
mentag¢do apresentam-se como um espago de organizagio do di-
zer em que predomina certa margem de manobra e liberdade dos
sujeitos. Aquilo que pode ser dito corresponde a um projeto de
agdo sobre o outro, a partir da intencionalidade e de uma certa
liberdade. Para agir, eficazmente, de acordo com essa margem de
manobra, o sujeito intencional que detém a palavra utiliza deter-
minadas estratégias, que correspondem a técnicas e A organizagdo
do dizer, que paregam as mais adequadas a situagio.

Charaudeau (1983) também percebe essas duas dimensdes
(convengdes e liberdade) como inerentes ao ato de linguagem?, do
ponto de vista da sua produ¢do. Chama a atenc¢io, no entanto,
para o fato de que o Ato de Linguagem nio corresponde a um
processo simétrico entre os sujeitos. Ele resulta de um jogo entre o
implicito e o explicito, que se desenvolve em circunstincias dis-
cursivas particulares, podendo o implicito ser, muitas vezes, mais
importante na constitui¢do do Ato. Dai o postulado de que o Ato
de Linguagem se realiza na convergéncia entre um processo de
produgio e interpretagio que é encenado por duas entidades (su-

2 O autor prefere falar em ato de linguagem para evitar confusio terminolégi-

ca com a teoria dos atos de fala.
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jeito comunicante e sujeito interpretante), sendo que cada uma
delas se desdobra em sujeito de fala ou enunciador e sujeito desti-
natdrio. Assim, o Ato de Linguagem é composto por quatro sujei-
tos, sendo dois deles na esfera da producio (JEc e JEe), e dois na
esfera da recepgao (TUi e TUd).

Na dimensao convencional, o sujeito comunicante, como ser
intencional, se insere num quadro contratual determinado, em que
predomina um corpo semelhante de praticas e representa¢des
sociolinguageiras entre os individuos. Desse ponto de vista, o su-
jeito poderd supor que o outro tenha uma competéncia linguageira
andloga a sua; que reconhega a pertinéncia de uma proposi¢io e o
sentido de um enunciado, numa situagio de fala partilhada pelo
seu grupo de priticas. Jd na segunda dimensao (liberdade), o su-
jeito comunicante concebe, organiza e coloca em prética determi-
nadas intengdes para produzir determinados efeitos ou conseqiién-
cias sobre 0 sujeito interpretante. Nesse caso, 0 sujeito comunicante,
tornado enunciador, age no dominio das estratégias, na busca de
efeitos (sedugdo, convencimento) para levar o sujeito destinatdrio
a se identificar — conscientemente ou nao — como co-enunciador.
Podemos dizer, portanto, que as estratégicas correspondem a es-
colhas possiveis e efetivamente utilizadas pelo sujeito falante na
encenagdo do ato de linguagem.

Contratos e estratégias tém em comum a fabrica¢ao de ima-
gens de si e do real pelos participantes da intera¢do, numa encena-
¢ao intencional em que a matéria discursiva serd organizada num
jogo de representagdes, articulado de acordo com a finalidade do
ato de linguagem. Do ponto de vista contratual, as normas com-
partilhadas ndo sdo necessariamente regras objetivas, escritas e fora
da situacdo de comunicagdo. Podem até ter semelhangas a tais re-
gras, mas dizem respeito muito mais a priticas em que os mem-
bros de uma mesma comunidade cultural se reconhecem. E pelo
reconhecimento do contrato que se tem a possibilidade de co-cons-
trugdo do sentido entre os parceiros, formando uma espécie de
alianga que permite o desenvolvimento da interagdo. Sem o seu
reconhecimento, o ato de linguagem nao tem pertinéncia e os par-
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ceiros ndo tém direito a palavra. De uma maneira geral, trés com-
ponentes mais ou menos objetivos se encontram presentes: co-
municacional (quadro fisico da intera¢io), psicossocial (estatutos
susceptiveis de reconhecimento dos sujeitos), intencional (conhe-
cimento a priori que cada um dos parceiros possui sobre o outro
de forma imagindria).

Do ponto de vista estratégico, a produgio de imagens e o jogo
de validagdo do dizer podem se apresentar em trés niveis, de acor-
do com a finalidade do ato, dando lugar a estratégias de legitimi-
dade, de credibilidade e de captagdo. A legitimidade vem da identi-
dade socioinstitucional do sujeito falante. E ela que lhe permite
tomar a palavra e dizer algo. Segundo Charaudeau, a legitimidade
insere-se nas representagdes sociais de que o sujeito participa, como
idéia que ele faz de si e do mundo. A credibilidade decorre das
estratégias que o sujeito desenvolve para fazer com que o outro
tenha a sua fala como credivel, alguém que diz a verdade. Tais es-
tratégias inserem-se num imagindrio de veridicidade e autentici-
dade do dizer; dai o ideal de convencimento do outro. Ao contra-
rio das estratégias de legitimidade, estas ndo possuem indices de
predeterminagao. Ou seja, podem ser discutidas a todo o momen-
to, pois compreendem os indices de verossimilhanga que acompa-
nham a relagio discursiva. O terceiro conjunto diz respeito 2 cap-
tacdo. Nesse nivel, o sujeito comunicante busca atingir o lado
emocional do sujeito interpretante, seduzindo-o para o campo das
suas formulagdes. Ela est4 ligada, entéo, ao conjunto de crengas e
estados emocionais que podem resultar num ato de linguagem
bem-sucedido e compreende os recursos lingiiisticos, lidicos, as
estratégias de escrita, o estilo, a cenografia etc.

Essa produgio de imagens e o jogo de validacao do dizer, como
resultado da encenacio discursiva, desenvolvem-se, na configura-
¢do discursiva, em modos distintos de organiza¢do. Charaudeau
tem destacado, desde a década de 1990, pelo menos quatro mo-
dos: 0 modo enunciativo — que marca e organiza os lugares dos
sujeitos de linguagem; o modo descritivo — que nomeia, localiza e
qualifica as vises do mundo, através da linguagem; o modo nar-
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rativo — que permite observar as vises do mundo em suas expres-
sOes narrativas; e 0 modo argumentativo — que organiza os racio-
cinios e os argumentos em sistemas de valores. Embora possamos
apontar a preponderancia de um dos modos em uma realizagdo
discursiva especifica, é importante levar em conta que, comumen-
te, nenhum modo se apresenta de maneira exclusiva. Assim, um
sermao religioso pode privilegiar caracteristicas argumentativas,
mas conter4, também, aspectos relativos aos modos enunciativo,
descritivo e narrativo. Isso nos parece fundamental para o exame
das estratégias argumentativas, que faremos no préximo tépico.

3. Estratégias e procedimentos argumentativos

Pensar a argumentagdo como um dos modos organizativos do
discurso — e ndo como toda a matéria discursiva — nio retira a
importéincia desse fendmeno linguageiro. Ela ocupa, em nosso
entendimento, um lugar central na vida social e na discursividade.
Alids, essa centralidade tem sido observada por diversos autores.
Popper, um dos principais te6ricos do século passado, propds con-
sidera-la a quarta fungao da linguagem. Interferindo no modelo
comunicacional de Biihler, que postula trés fun¢des basicas (fun-
¢do expressiva, relativa ao sujeito que fala; fungao apelativa, relati-
va a dar ou ter uma impressio do outro; fungdo de representagao,
que corresponde a fazer uma descrigao do mundo), Popper acres-
centa uma fungdo argumentativa, relacionada a busca da solugdo
para problemas da vida. Segundo ele, esta seria, sobretudo, uma
func¢ao critica, caracteristica das linguas naturais, que faz com que,
a todo instante, 0 homem argumente em favor de teses e de um
determinado sistema de verdades.

Mais recentemente, Plantin (1996) tem sido enfatico em rela-
cionar a argumentagio ao regime de debate e a democracia na
solugdo de problemas da vida sociopolitica. Segundo ele, essa ca-
racteristica acompanha a histéria da argumentagio: a sua impor-
tincia é maior nos momentos em que predomina a liberdade de
manifesta¢io e a democracia, recrudescendo nos momentos de



LINGUA(GEM), TEXTO, DISCURSO: ENTRE A REFLEXAO E A PRATICA

autoritarismo, quando se suspende a liberdade para a exposi¢io e
defesa de teses.

Charaudeau (1998), percebendo-a em relagdo ao discurso
circulante na sociedade, colocou-a como fundamental na forma-
¢do da opinido. Segundo esse autor, enquanto prética social (ordi-
ndria ou erudita), a argumentag3o caracteriza-se por uma relagio
triangular em que um sujeito argumentante se dirige a um sujeito
alvo, com énfase numa tese sobre o mundo. Do ponto de vista do
sujeito argumentante, tal atividade possui um duplo objetivo:
1) uma busca de racionalidade que sirva como ideal de verdade
quanto a explicagdo de fendmenos que comportam mais de uma
explicagdo; 2) uma busca de influéncia como ideal de persuasio, a
fim de fazer com que o outro compartilhe um certo universo dis-
cursivo, tornando-se um co-enunciador.

Para atingir tais objetivos, o sujeito argumentante desenvolve
um conjunto de atividades cognitivas, que consistem em: i) pro-
blematizar uma certa asser¢ao, buscando situi-la num quadro de
questionamento em que apresenta a sua prépria verdade para o
fato; ii) elucidar a questao, fazendo com que o outro possa com-
preender as razdes que explicam o estado do fato asseverado ou as
conseqiiéncias possiveis deste sobre acontecimentos futuros; iii)
provar a sua tese, fornecendo ao interlocutor os meios para julgar
a validade do ato de elucidagio colocado em cena a partir da pro-
blematizagao inicial. Tal atividade compreende argumentos de
ordem empirica, experimental ou estatistica, tendo um valor éti-
co, pragmdtico ou hedonico, e um posicionamento do sujeito ar-
gumentante em relagio ao sistema de valores que circulam na so-
ciedade a qual pertence.

Dessa forma, no desenvolvimento das estratégias argumenta-
tivas, o sujeito argumentante coloca em cena um conjunto de pro-
cedimentos, que sdo de ordem semantica (relativos aos valores e
dominios de avaliagio), discursiva (que consistem no uso de de-
terminadas categorias da lingua e no recurso a outros modos de
organizagio, trazendo, por exemplo, a defini¢do, a nomeagio, a
comparagao, a citagdo, o questionamento, a narrativa etc., para a



WILLIAM AUGUSTO MENEZES 97

argumentatividade) e composicional (que consistem em repartir,
distribuir e hierarquizar os elementos do dispositivo argumenta-
tivo ao longo do texto, de forma a facilitar o reconhecimento de
diferentes articulagdes do raciocinio ou a compreensio das con-
clusdes da argumentagio).

Podemos dizer, assim, que a centralidade do modo argumen-
tativo do discurso se d4 em fun¢io de pelo menos dois aspectos: o
primeiro é a possibilidade de mobilizagio de valores e dominios
de avaliagdo, que se apresentam pela transformagdo dos recursos
da lingua em matéria discursiva. O uso da linguagem nao é neu-
tro: no processo discursivo, a semiotiza¢io das palavras e formas
lingiiisticas, como obra que envolve os sujeitos da relagdo argu-
mentativa, leva ao estabelecimento de valores e dominios de ava-
liagdo que se apresentam como recursos estratégicos capazes de
transitar entre o nivel consensual da linguagem, o estabelecimento
e aresolugdo de conflitos. O segundo é a possibilidade de agencia-
mento e utiliza¢do de procedimentos de outros modos discursi-
vos (o enunciativo, o narrativo e o descritivo) pelo sujeito argu-
mentante, como estratégias voltadas a finalidade persuasiva. Essa
caracteristica faz com que o conjunto das formas lingiisticas e dos
recursos de expressividade possam ter lugar no modo argumenta-
tivo, fazendo com que ele parega assumir-se como conjunto da
discursividade.

Essa centralidade nao nos coloca no mesmo patamar da prag-
matica integrada de Ducrot & Anscombre, que considera a argu-
mentagdo como um fendmeno inscrito na lingua e, portanto, no
sentido dos enunciados. Significar corresponde a orientar argu-
mentativamente, dizem esses autores. Mas a argumentagao, pen-
samos, atravessa o conjunto do discurso. Todo uso da linguagem
em situa¢do comporta uma dimensao argumentativa ou modo de
organiza¢io, mesmo quando nio se tem um projeto de persuasao
no sentido dado pela retérica cldssica ou pelo Tratado da Argu-
mentagdo. Concordamos, assim, com Plantin, no sentido de que a
argumentagio nio equivale ao todo do discurso. Se assim fosse,
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ndo seria possivel uma autonomia dos demais modos de organi-
zagao do discurso. No entanto,

Toda fala é, necessariamente, argumentativa. E o resultado concreto
de um enunciado em situagio. Todo enunciado visa agir sobre seu
destinatdrio, sobre o outro, e a transformar seu sistema de pensa-
mento. Todo enunciado obriga ou incita o outro a crer, a ver, a fazer,
de outra maneira. (PLANTIN, 1996, p. 18)

4. Estratégias em ac¢do no discurso publicitario

O discurso publicitdrio é um género que se orienta para a pro-
dugio e o consumo de publicidades. Na medida em que o sujeito
comunicante obtém sucesso na produgio de pegas publicitarias
que sejam consumidas pelo seu destinatdrio, postula-se a possibi-
lidade de fazer com que o sujeito interpretante, consumidor po-
tencial de mercadorias, se torne um consumidor efetivo de merca-
dorias. Tem-se, entdo, que a finalidade persuasiva volta-se paraum
fazer-fazer, em que o sujeito alvo da argumentacio se transforme
em sujeito consumidor de um produto. Quer dizer, o sujeito argu-
mentante deve problematizar um objeto do mundo, por meio de
uma tese, apresentando premissas ou argumentos que sirvam para
elucidar os problemas que colocou e provar que a tese que detém
é melhor para o sujeito destinatério e para a sua atua¢io como
sujeito interpretante, consumidor efetivo de mercadorias.

Buscaremos ilustrar o que desenvolvemos até aqui com uma
publicidade de “Melitta”. Melitta é uma marca do “Grupo Melitta”
e a sua especialidade é, como se autodefine, “o mundo do café”.
Quer dizer, ¢ uma marca de produtos para o café da manha, tais
como: café soluvel, filtro de papel, capuccino, café com leite, garra-
fa térmica, cafeteira manual etc. Pela atuagao do grupo (produtos
de linha tradicional e ecoldgica, desenvolvimento de projetos so-
ciais etc.) e pela expansdo da marca vé-se que a empresa tem uma
inser¢do importante no mercado de consumo, onde atua desde
1908. Alids, segundo a pega publicitiria que examinaremos (uma
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embalagem do Filtro Cldssico, 103), trata-se do filtro de café “Mais
vendido no mundo”. Vejamos o exame de algumas estratégias en-
cenadas pelo publicitdrio de Melitta:

1 Melita Classico?
Mais vendido no mundo, 1°, Inovando desde 1908
2 Vocé sabia que o Filtro Melitta é o tinico que possui
Microfuros?
3 O Filtro de Papel Melitta Classico é o tinico

que possui a exclusiva tecnologia de microfuros,
que deixam o aroma e o sabor do seu café que ja é
bom, ainda melhor.

4 Os microfuros extraem o melhor aroma e sabor do
café porque permitem o contato entre o pé e a dgua
no tempo certo, deixando o seu café sempre gostoso e
fresquinho para vocé curtir a qualquer hora do dia
um novo cafezinho!

“Melitta Cldssico’, no tépico 1, corresponde a denominagio
da linha especifica de filtro de papel. A nomeagao desse referente,
que se apresenta ao mercado, faz-se acompanhar de qualificativos
e especificadores que produzem uma certa identidade para o pro-
duto (“mais vendido”, 1°, “Inovando desde 1908”). O processo de
nomeagio, identificagdo e qualifica¢do (que se d4, principalmen-
te, pelo uso de recursos lingiisticos que a tradigdo gramatical tem
classificado como substantivos, adjetivos e parte dos advérbios)
pertence ao modo de organizagio descritivo do discurso. Ao se
nomear um produto, pretende-se criar um efeito especial quanto
a sua qualidade. Seriam possiveis outras formas de identificagdo
do produto, mas a escolha de “classico” corresponde a uma estra-

}  Os destaques em negrito e em itdlico fazem parte do texto original.
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tégia em que se aproxima a denominagdo de um padrio ou estilo
estético que corresponde a um dominio de avaliagao do belo, cujas
formas se encontram em harmonia entre si.

Em 2, a publicidade apresenta uma pergunta. Uma pergunta,
como ato de fala, coloca para o interlocutor a necessidade de uma
resposta, como forma de continuar a prépria interlocu¢ao. Na
abordagem semiolingiiistica, ela se localiza no modo enunciativo
do discurso. Trata-se de um ato locutivo, cuja caracteristica é que
o sujeito enunciador se dirige diretamente ao destinatdrio,
modalizando o discurso de forma alocutiva, seguido de pausa para
que o interlocutor possa manifestar uma resposta. Nesse caso, en-
tretanto, a pergunta nao busca uma resposta do outro, mas so-
mente agir cognitivamente sobre este. Trata-se de uma pergunta
retdrica, em que o respondente serd, na seqtiéncia, o préprio enun-
ciador. A pergunta retdrica tem, assim, um valor de asser¢ao.

Outro aspecto importante, em 2, se d4 no uso da expressao
“vocé sabia que”. Introdutéria da pergunta retérica, tem um uso
coloquial reconhecido: ela faz parte dos comentarios cotidianos
em que, pelo rumor, o outro passa a saber sobre aquilo que muitos
(ou quase todos) ja sabiam. Dessa maneira, é uma expressao regu-
lar da opinido comum (a doxa). Ao mesmo tempo, o objeto do
saber que o publicitirio comunica (“microfuros”) coloca-se no
campo da tecnologia. A estratégia de Melitta combina, portanto,
no mesmo enunciado (e no mesmo produto), qualidades e valo-
res que pertencem ao mundo da doxa e ao mundo cientifico, por
meio de procedimentos descritivos, de nomeagao e qualifica¢do

Em 3, a denominagio do filtro (“Melitta Cldssico”) passa a
assumir uma qualidade singular (“o inico”) no que diz respeito a
tecnologia Melitta, pela exclusividade (s6 Melitta possui a
tecnologia de microfuros, segundo o publicitirio). Ganha relevan-
cia ainda a articulag@o entre o nivel “informacional” (que diz res-
peito a tecnologia envolvida na produgio do filtro) e aspectos cog-
nitivos relacionados ao outro (“o bom” e “o melhor” em relagao
ao café da manha). A introdugéo dessa articulagio permite o ques-
tionamento e a problematiza¢io de uma tese (tese: “o sabor do seu
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café é bom”; problematizagio: “o sabor do seu café pode ser me-
lhor ainda”, ou seja, ndo é tao bom que ndo possa ser melhorado)
e a elucidagdo (“os microfuros de Melitta Cldssico deixam o seu
café ainda melhor”). A problematizagio e a elucidagdo devem ser
complementadas pela apresentagio de uma prova verossimil acer-
ca da tese — 0 que sera desenvolvido em 4.

Ainda em 3, é importante notar que as qualificagdes apresenta-
das para o aroma e o sabor do café (“bom” e “melhor”) ganham
realce pela propriedade que se coloca para o “filtro com tecnologia
e microfuros” Sem essa propriedade diferencial para o filtro, ndo
seria possivel um café ainda melhor. O que “ja ¢ bom” no momento
X pode se tornar “ainda melhor” no momento Y, com a ajuda de
um actante/referente discursivo possuidor de uma tecnologia dife-
rente: o filtro com microfuros. Esse deslocamento do padrao-café,
no tempo, pela introdugdo de um novo agente é uma caracteristica
importante do modo narrativo. E, a0 mesmo tempo, o desloca-
mento de “j4 bom” para “ainda melhor” pressupde um processo
cognitivo constituido pela comparagao e uma escala argumentati-
va, baseada no lugar da qualidade, vantajosa para o potencial usua-
rio de filtro com microfuros, na medida em que se transforme em
consumidor efetivo, 0 que pressupde a agao de compra do produto.

No t6pico 4, o publicitirio desenvolve a prova para o processo
de problematizagio e elucidagdo da tese “o sabor do seu café pode
melhorar”. Trata-se de um processo explicativo, que apresenta o
funcionamento do novo artefato (filtro com microfuros) e, em
especial, a relagdo entre este e um produto (café sempre gostoso e
fresquinho), numa relagéo de causa (“os microfuros extraem o
melhor aroma e sabor do café porque permitem o contato entre o
p6 e a dgua no tempo certo”) e conseqiiéncia (“deixando o seu
café sempre gostoso e fresquinho”). Nesse processo, hd a presenca
explicita de um procedimento discursivo (o conectivo légico “por-
que”), mas deixa-se ao leitor/interpretante a tarefa cognitiva de
introduzir um marcador de coesdo, para concluir a relagao argu-
mentativa (“[em consegiiéncia)] deixa[ndo] o seu café sempre gos-
toso e fresquinho).
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Ainda sobre o modo argumentativo, h4 que se observar o pa-
pel desempenhado por “deixando o seu café sempre gostoso e fres-
quinho’, principalmente pelo uso da forma adverbial (“sempre”),
uma forma que combina palavras de classes diversas numa ex-
pressdo para produzir um efeito de continuidade e permanéncia,
conduzindo a um dominio de avaliagdo heddnico: o prazer per-
manente. Aqueles que gostam de café, no dia-a-dia, o fazem com
maior prazer quando o café é “gostoso e fresquinho”, Ora, “Melitta
com microfuros proporciona o prazer permanente do café, sempre
gostoso e fresquinho”. A esse dominio de avaliagao do prazer cor-
respondem valores hed6nicos, representados, também, com o au-
xilio dos qualificativos “gostoso” e “fresquinho” transformados em
propriedades para o café processado com filtro Melitta com
microfuros. E também o mesmo dominio que serve para fechar o
raciocinio ou valor positivo em prol do produto, pois, por utilizar
“Melitta com microfuros”, vocé poderé “curtir a qualquer hora do
dia um novo cafezinho”!

No momento em que se desenvolve a prova argumentativa, é
bom lembrar a presenca de procedimentos narrativos, como a a¢do
dos microfuros de “Mellita Classico”. Sao eles que “extraem o me-
Ihor aroma e sabor do café”; permitem o “contato entre o p6 e a
dgua no tempo certo”; deixam o seu “café sempre gostoso e fres-
quinho” e favorecem a sua vida, para vocé “curtir a qualquer hora
do dia um novo cafezinho”! Durante todo o percurso discursivo,
esses elementos aparecem como colaboradores (ou pano de fun-
do) para a trama em favor da publicidade “Melitta” O mesmo se
pode dizer dos procedimentos descritivos, ligados  localizagdo,
qualificacao e 2 nomeagio dos seres. Na apresentagio de qualquer
produto ao mercado, para que ele possa ser percebido como um
bem e como um objeto de desejo a ser adquirido numa légica ca-
pitalista, é fundamental que este seja construido, o que envolve
um trabalho de nomeagio (qual é o produto?), qualificagio (quais
sao as suas propriedades e as vantagens diante de outros concor-
rentes?), localizagdo (trata-se de um produto novo? Langamento?
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Nacional?) e qualificagao (quais sdo as qualidades que levam a es-
colher tal produto e ndo o concorrente?).

Por essa primeira finalidade do discurso publicitério (a cons-
titui¢do do produto como um bem e como objeto de desejo), po-
demos dizer que o seu modo de organizagdo predominante € o
modo descritivo. Para isso, convergem, majoritariamente, as es-
tratégias discursivas no nivel dos procedimentos desse modo de
organizagao, onde se desenvolve, também, a constitui¢do da legiti-
midade (o “mais vendido no mundo”; o 1°, “inovando desde
1908”), da credibilidade (apelo a doxa e ao saber cientifico) e da
captagao (o prazer do café).

5. Consideragdes finais

H4, finalmente, um outro aspecto que nos orienta quanto ao
discurso publicitario: a construgao do referente publicitério como
um bem e como um objeto a ser adquirido s6 tem um contorno
genérico reconhecido na medida em que a sua finalidade volta-se
para agir sobre o consumidor potencial para que este se torne con-
sumidor efetivo de uma dada mercadoria. Com isso, toda a orga-
nizacdo descritiva (e também a organiza¢do narrativa e a organi-
zagio enunciativa) se coloca a servigo de orienta¢Ges para um
fazer-crer e um fazer-agir. E preciso, entdo, que a produgdo discur-
siva seja vista a partir de uma légica de fundo (a argumentativida-
de) que orienta, na verdade, o conjunto das estratégias discursi-
vas. A legitimidade, a credibilidade e a captagdo, que se dio no
interior dos modos discursivos diversos, constituem, assim, um
campo de estratégias que estarao a servigo do modo argumentativo.

Em outrras palavras, a legitimidade do sujeito é, sobretudo,
uma imagem de si (ethos), apresentada no discurso, e que lhe con-
cede uma posigio de autoridade como sujeito argumentante. Ela
ancora-se, por exemplo, no fato de que “Melitta” existe desde 1908
e de que ¢ o filtro de café mais vendido no mundo, segundo a
prépria publicidade. Uma marca com tal qualificagéo estd apta a
tomar a palavra e apresentar outros argumentos em seu favor.
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A credibilidade se d4 pelo engajamento desse sujeito nas teses
que apresenta e defende. “O seu café j4 ¢ bom, mas pode ser ainda
melhor com Melitta, ja que este Filtro de Papel possui microfuros,
que deixam o aroma e o sabor do café ainda melhor”. Uma tese
que, alids, dificilmente poderia ser vista como uma estratégia (de
capta¢do) polémica, do tipo: “Se vocé ndo usa Melitta, o seu café
ndo é bom. Melitta faz a diferen¢a”. Essa dimensio estratégica da
credibilidade tem o correlato retérico na construgdo entimemadtica
(logos).

J4 a captagdo se d4, principalmente, numa orienta¢ao para a
construcio de relagdes nio polémicas e prazerosas no dia-a-dia
(pathos). Isto ¢, ela ocorre com recursos que conduzem ao domi-
nio de emogdes euféricas, do agradével (o aroma, o sabor), da ver-
dade (a voz popular e a tecnologia de ponta) e daquilo que se apre-
senta como mais eficaz ou econdémico (no tempo certo).
Principalmente, ¢ a dimenséo do prazer que serve de base 4 rela-
¢do entre Melitta e aquele que faz/aprecia/adquire café e outros
produtos “Melitta” no mercado.

Em resumo, o sujeito comunicante de uma enunciagao fun-
damentalmente argumentativa acaba colocando em cena um con-
junto de estratégias de legitimidade, credibilidade e captagio que
deve se voltar para um fazer-crer e um fazer-fazer — o que se dé
com um agenciamento importante dos procedimentos dos outros
modos de organizagdo do discurso e um maior dimensionamento
da argumentatividade.
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A construcdo de sentidos como
operagdo discursiva na enunciacdo

RENATO DE MELLO (FALE/UFMG)

Este artigo propde uma reflexdo sobre a construgio de senti-
dos como uma operagio discursiva na enunciagio, visto que, como
afirma Guimaries (1995, p.11), “o sentido deve ser considerado a
partir do funcionamento da linguagem no acontecimento da enun-
ciagdo”. Acrescento a citagdo que a linguagem deve ser vista sob o
ponto de vista de uma pritica social geradora de sentidos. Chamo
a aten¢ao para o que estou designando por sentido. Ndo pretendo,
aqui, tratar, por exemplo, dos sentidos fisicos — as formas de rece-
ber sensa¢des, segundo os 6rgaos destas — nem tampouco dos vé-
rios sentidos e das varias aplica¢bes da nocao de sentido. Minha
perspectiva é lingiiistica e minha proposta de reflexio é sobre o
sentido discursivo ou, se quiserem, sobre a significagdo, ainda que
esse termo possa trazer algumas complica¢des para a discussio.'

Para ancorar essa reflexdo em uma base teérica, optei pela Se-
miolingiiistica, de Patrick Charaudeau, e dentro dela, mais espe-
cificamente, pelo quadro do processo comunicacional.

NIVEL SITUACIONAL
NIVEL DISCURSIVO
EUc > ElUe «— TUd > TU
CIRCUITO INTERNO
CIRCUITO EXTERNO
Quadro 1

' Haé aqueles que marcam a diferenca entre sentido e significagao. Ducrot, por
exemplo, propée o termo significagdo para se referir A frase e o termo sentido
para se referir ao enunciado. Prefiro ndo entrar, aqui, nesse tipo de discussio.
Desse modo, o termo sentido, neste texto, serd usado no sentido global de
uma produg¢io de linguagem.
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Esse quadro é bastante operacional, visto que, a partir dele,
pode-se discutir sobre praticamente qualquer questdo proposta
pela Anilise do Discurso, incluindo, evidentemente, o conceito de
sentido. Percebe-se que a questdo do sentido perpassa todo o qua-
dro do processo comunicacional: as quatro instancias enunciati-
vas, os niveis semiolingiiistico, discursivo e situacional, as expec-
tativas, as restrigdes, o préprio contrato, os principios e as leis do
discurso etc.

E quando se trata de produgio de sentido, dentre uma multi-
plicidade de questdes possiveis e pertinentes, me proponho levan-
tar apenas uma, estruturada de trés formas diferentes, a que, mui-
to rapidamente, tentarei responder:

— Como se d4 a estrutura e o processo de produgio do sentido? ou
— Como o sentido se constrdi e quais os elementos 0 compdem? ou
— O que é que conta na produgio de sentido?

Para justificar essa proposta de reflexdo neste artigo e o uso do
quadro do processo comunicacional, posso dizer de imediato que
o sentido é um acontecimento socio-histérico-enunciativo, ou seja,
é um processo comunicacional que conta com um nivel externo, o
situacional e com um nivel interno, o discursivo. O sentido dis-
cursivo se faz, ou é construido, por individuos social e historica-
mente instituidos e em uma dada situagdo de enunciagio, ou seja,
a enunciagao é vista como o local desse acontecimento. Penso, as-
sim, que o sentido é uma construgio social, uma operagao discur-
siva na enunciagdo que, por sua vez, envolve a lingua e o discurso.
O discurso é a produgio de sentidos entre os sujeitos:

O sujeito pode ser considerado como um lugar de produgao de sig-
nificagdo linguageira, para o qual esta significagdo retorna, a fim de
constitui-lo. O sujeito nao é, pois, nem um individuo preciso, nem
um ser coletivo particular: trata-se de uma abstragio, sede da pro-
dugdo/interpretagdo da significagdo, especificada de acordo com os
lugares que ele ocupa no ato de linguagem. (CHARAUDEAU, 2001,
p- 30)
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Retomando o quadro do processo comunicacional, temos o
nivel situacional que é o lugar do fazer psicossocial, que corres-
ponde as circunstancias de produgdo do discurso, nas quais en-
contramos sujeitos empiricos dotados de intencionalidade e inter-
ligados por uma situagio de comunicagdo concreta. Tais sujeitos
sdo seres empiricos, historicamente determinados, que Charaudeau
chama de parceiros. Em virtude de suas fun¢des, obrigacdes e in-
tengdes, decorrentes de uma situagao de comunicagao especifica,
eles realizam, respectivamente, um projeto de fala e uma expecta-
tiva de interpretagao. O nivel situacional ainda nio é, portanto, o
discurso, mas é determinante para a sua configuragio. Nesse nivel,
reunem-se as condigdes de produgio do discurso.

No nivel discursivo, encontram-se dois seres de fala, que
Charaudeau nomeia protagonistas: o sujeito enunciador e o sujeito
destinatério. Eles constituem o resultado da encenagio do dizer
realizada pelo sujeito comunicante, a qual serd interpretada pelo
sujeito interpretante. De acordo com a situa¢do de comunicagio, o
sujeito comunicante devera se valer de estratégias discursivas apro-
priadas em relagdo ao que se deve, se pretende e se espera dizer.
Para tanto, ele acionaré a instancia de enunciador, responsével por
materializar, lingiiisticamente, suas estratégias. Esse sujeito enun-
ciador ¢, portanto, uma imagem de si que o individuo constréi
através da linguagem. Essa imagem, segundo as situacdes de enun-
ciagdo, é constantemente re-construida pelos falantes. J4 o sujeito
destinatdrio pode coincidir ou ndo com o sujeito interpretante.
Nesse sentido, o ato de linguagem torna-se uma expedi¢do rumoa
um interlocutor, do qual nio se pode prever a reagdo exata: esta
nem sempre coincide termo a termo com a prevista ou idealizada.

Ainda segundo Charaudeau (2001), a relagdo contratual esta-
belecida pelos sujeitos nio se baseia apenas nos estatutos sociais
que estes ocupam fora do ato comunicacional. Ela depende tanto
do “desafio” construido no e pelo ato comunicacional quanto de
componentes mais ou menos objetivos, pertinentes as expectati-
vas que envolvem tal ato. Sdo trés tipos de componentes descritos
por Charaudeau (2001, p. 31):
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— O comunicacional, que é o quadro fisico da enunciagdo, ou seja, a
presenca ou ndo dos parceiros, o canal — oral ou gréfico — utilizado
por eles na interagdo, entre outros.

— O psicossocial, que sdo os estatutos que os parceiros sao suscetiveis
de reconhecer um no outro, como idade, condigio social, cultural,
ideolégica, relagio de parentesco etc.

— O intencional, que diz respeito aos saberes supostamente partilha-
dos. Componente que se apdia sobre duas questdes que constituem
os principios de sua realizagdo: “o que estd sendo colocado em ques-
tdo, com qual intengdo de informagdo?” e “de que maneira isso estd
sendo veiculado, ou, qual serd a intengdo estratégica de manipulagdo?”.

Reparem que tenho usado palavras como individuos, sujeitos,
parceiros quase sempre no plural. Isso porque o sentido s6 se cons-
tréi na coletividade. E na coletividade em inter-agao. Essa afirma-
¢d0 traz consigo conceitos ji bastante trabalhados por lingtiistas,
por analistas do discurso: polifonia, dialogismo, intertexto e
interdiscurso, além do conceito de intersubjetividade para ficar-
mos somente com alguns que nos interessam mais de perto neste
momento. Tendo em vista a proposta de refletirmos sobre a cons-
trucio ou a estrutura do sentido, me proponho tratar, ainda que
suscintamente, dos conceitos arrolados acima.

E sabido que o conceito de polifonia, que surgiu com Bakhtin,
foi desenvolvido por Ducrot, que buscou mostrar que em um
mesmo enunciado é possivel (para ndo dizer que é certo) haver
mais de uma voz. Tal conceito foi sendo aos poucos adaptado pe-
los lingilistas em geral e pelos analistas do discurso em particular.
Tornou-se, em conseqiiéncia disso, um conceito muito maledvel.
De qualquer forma, é fato que a polifonia designa as diferentes
vozes instauradas no discurso e, desse modo, estd literalmente as-
sociada a coletividade, aos protagonistas e parceiros da comunica-
¢d0, ou seja, ela se situa no nivel da lingua, da enunciagéo, da pro-
dugio e da recepgdo dos sentidos. Polifonia é, na verdade, o sentido
construido no e pelo texto.

O conceito de dialogismo também tem sua origem em Bakhtin.
O autor propde o conceito de dialogismo como fonte de intertex-
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tualidade. A enunciagdo é vista como o produto da interagio de
dois ou mais individuos socialmente organizados: o locutor e o(s)
alocutdrio(s). Entretanto, o termo (e o conceito), assim como o
termo e o conceito de polifonia, traz consigo uma pluralidade de
sentidos. Sabemos que para que haja comunicagio é preciso pelo
menos duas pessoas. Sabemos também que para que haja sentido
€ preciso pelo menos duas pessoas. Dialogismo refere-se exatamente
a essa estrutura.

O conceito de intertexto estd intimamente ligado ao conceito
de interdiscurso. Assim sendo, abordaremos os dois 20 mesmo tem-
po. Pode-se dizer, sem medo de errar, que todo texto e todo dis-
curso sdo atravessados por outros textos e por outros discursos,
sdo regides de encontros e de confrontos de sentidos. Vale tam-
bém lembrar que intertexto e interdiscurso dizem respeito, por
sua vez, aos conceitos de polifonia e dialogismo, visto que todo
discurso e todo texto sdo perpassados por vozes de diferentes su-
jeitos e diferentes enunciados.

Para Maingueneau (1997, p. 26),

Lénonciation ne se développe pas sur la ligne d’une intention fermée,
elle est de part en part traversée par les multiples formes de rappel
de paroles déja tenues ou virtuelles, par la menace de glissement
dans ce quil ne faut surtout pas dire.

Acrescentaria a citagao que, desse modo, a enunciagio ¢, de
parte a parte, atravessada também pelos sentidos. Assim, inter-textos
e inter-discursos sio, na verdade, as multiplas (para nio dizer as
infinitas) possibilidades dos sentidos se concretizarem na enun-
ciacao.

Com o conceito de intersubjetividade é possivel refletir sobre a
possibilidade de se atribuirem aos sujeitos em interagao modos de
presenga especificos, dependendo ao mesmo tempo das forgas
impostas pelas formas do discurso e da percepgio subjetiva orien-
tada que um sujeito tem de si mesmo e do(s) outro(s). Na enun-
ciagio, 0 sujeito mostra sua identidade, sua subjetividade. Subjeti-
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vidade que se mostra na linguagem, que, por sua vez, é constituti-
va do sujeito. Como ndo hé sentido sem a presenga do sujeito, sem
uma intencionalidade, é fato que ele usa a lingua e consegue, atra-
vés dela, dizer sua subjetividade. Se pensarmos que na enunciagao
temos, no minimo, duas pessoas, logo temos duas subjetividades
em interacdo. Dai o termo intersubjetividade.

Resumindo o que foi dito, a produg¢ao de sentido é uma pratica
social dial6gica e polifénica, interdiscursiva e intersubjetiva que
implica a linguagem em uso. O sentido ou a constru¢io do sentido
se d4 em mao dupla: na produgio do discurso, do texto, do enun-
ciado e nas possibilidades de recepgao, de leitura, de interpretagao,
assim como foi proposto no quadro do processo comunicacional
de Charaudeau. Isso explica inclusive a presenga das setas no qua-
dro comunicacional. Vale lembrar também que a relagdo entre es-
ses sujeitos da enunciag¢ao néo é linear e nem simétrica. A relagio é
dinimica, na qual nada est4 definitivamente determinado ou fixa-
do de uma vez por todas. Assim, nada garante que o que for enun-
ciado por um serd exatamente o que o outro interpretara.

Percebe-se, entdo, que, no quadro do processo comunicacio-
nal, os elementos que o compdem dependem de fatores psicosso-
ciais e histdricos. O que acabo de dizer também serve para o con-
ceito de lingua e de sentido. Ambos sdo algo construido
socialmente, coletivamente. Assim como a lingua, ndo existe sen-
tido sem sujeito e tampouco fora de contexto. A lingua entra em
agdo como discurso produzindo sentidos. O sujeito, ao usar a lin-
gua, ao transitar pela linguagem, no discurso, produz sentidos, ou
seja, o sentido vai se fazendo no uso que o sujeito faz da lingua, da
linguagem, a0 mesmo tempo que ele, o sujeito, também vai se fa-
zendo, estd sempre em processo. Desse modo, pode-se afirmar que
ndo existe sentido fora da linguagem, fora do discurso, nem dis-
curso ou linguagem sem o sentido como parte de sua estrutura.

Isso me faz lembrar Barthes (1987, p. 266), que diz que a lin-
gua é “fascista”, visto que somos obrigados a usi-la, estamos con-
denados a falar, ou seja, nio podemos ndo usar a lingua, nio te-
mos essa liberdade. Podemos dizer que também o sentido é
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“fascista”. Nao podemos nio construir sentidos, estamos conde-
nados aos sentidos, nio podemos nio nos valer dos sentidos, nao
podemos nio usé-los. Essa comparagio também me faz lembrar
que os sentidos, assim como as palavras nos diciondrios, sofrem
mutagdes. O sentido, assim como as palavras, é algo que muda
com o tempo, com a cultura, com o espago. Os sentidos vdo e vém,
se renovam; é algo vivo e dindmico e, a0 mesmo tempo, transito6-
rio e fugaz.

Desse modo, podemos dizer que o sentido lingiiistico muda de
um lugar para outro, de um tempo para outro, de uma lingua para
outra, de uma sociedade para outra, até mesmo de uma comuni-
dade para outra, de uma classe para outra. Mas nao podemos dizer
que muda de uma pessoa para outra. E preciso que haja uma co-
munidade, uma coletividade que partilhe a mesma lingua, os mes-
mos recursos semanticos para se comunicarem, caso contrario nao
havera comunica¢do nem tampouco compreenséo, o que um dis-
ser nio fara sentido para o outro. E interessante notar que tudo o
que eu disse até aqui sobre sentido serve para a lingua. Estamos
falando, na verdade, dos saberes partilhados e das limita¢oes
(contraintes) previstas no quadro do processo comunicacional.

Podemos, entao, dizer, que, de certa forma, o sentido estd na
lingua. Ora, se o sentido estd na lingua, quem lhe dé vida, quem a
usa, quem a modifica, quem é constituido por ela também deve ser
parte integrante desse processo todo: o sujeito, o falante. Nao existe
lingua sem sujeito. Ndo existe sentido fora da lingua e tampouco da
linguagem. Nao existe sentido sem sujeito. Poderiamos, entio, di-
zer que o sentido esta no sujeito? E ele quem cria alingua e é criado
por ela. Sob esta légica, podemos dizer que o sujeito constréi os
sentidos e é construido por eles. Entendo que nio se pode falar de
sentido sem falar de sujeito e que ambos se produzem, se constro-
em, se constituem no discurso. Entretanto, a discussao é mais com-
plexa do que se supGe, como atesta Orlandi (1999, p. 37),

... 0 sentido nio é algo que se d4 independente do sujeito. Os meca-
nismos de produgao de sentido sdo também os mecanismos de pro-
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dugdo de sujeitos. Nem os sujeitos nem os sentidos, nem o discurso
ja estdo prontos e acabados. Eles estdo sempre se fazendo. Havendo
um trabalho continuo, um movimento constante do simboélico e da
histéria.

Por mais paradoxal que possa parecer, a lingua, a linguagem e
o sentido ndo se submetem a um padrio de regulacio social, ou
seja, uma sociedade n3o tem competéncia para interferir na lin-
gua, na linguagem e no sentido, caso contrario teriamos o caos. E,
apesar de sermos regidos pela lingua, pela linguagem e pelos sen-
tidos, somos nés que os usamos e 0 uso os transforma, ainda que
essa acdo (e as modificagdes que acontecem com o uso) nio seja
voluntéria. Assim, o sentido se submete as normas, s leis da sinta-
xe e da semantica e do discurso. Essas submissoes, essas restrigoes
se dao tanto na codificagdo (produgdo) quanto na decodificacio
(recepgdo) de sentidos inscritos nos enunciados. Os sujeitos nao
atuam nem em um espago de absoluta determinacio e nem de
total liberdade.

O sentido discursivo se constréi, na verdade, no interdiscurso.
O interdiscurso funciona como uma espécie de rede onde os su-
jeitos inter-agem, re-montam as enunciagdes, os enunciados, as
leituras, os sentidos. Dai podermos dizer que o sujeito que cons-
tréi o sentido nunca é o mesmo o tempo todo, nem nas instancias
de producdo nem nas de recepgao. Para produzirmos sentidos pre-
cisamos entrar nessa rede interdiscursiva. Partimos do que j4 foi
dito, do que tem sido dito, dos sentidos postos, para podermos
enunciar, nos comunicar. O principio é o mesmo, se tratamos de
texto. Ao lermos um texto, o colocamos, e nos colocamos, em rede,
interdiscursiva e intertextual para re-construirmos os sentidos. Se
pensarmos no quadro comunicacional, e levando em considera-
¢d0 a série de elementos que influenciam a comunicacio, tanto no
nivel situacional quanto no nivel discursivo, podemos afirmar que
cada enunciago € unica, que cada sujeito em cada enunciagao é
tinico, que cada produgdo e cada leitura é tinica.

A guisa de uma conclusio nem um pouco conclusa, tendo em
vista a extensdo da questio, afirmo que h4 muito o que refletir
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sobre a produ¢do/compreensio dos sentidos. O que temos, nds
analistas do discurso, publicado sobre o assunto é,a meu ver, pou-
co, diante de tamanha complexidade. Percebo que, a0 estudarmos
os sentidos, estamos, querendo ou nao, re-visitando toda uma sé-
rie de conceitos préprios da Linguistica, da Anilise do Discurso,
tais como o processo comunicacional, do enunciado a enunciagao
do significado ao significante e ao referente, o tempo e 0 espago, o
sujeito e a linguagem...
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Reflexdes sobre o discurso: a
linguagem como re-criagdo do mundo

WALDIR BEIVIDAS (UFR))
TiAGo RAVANELLO (UFR))

1. Introdugao

E lugar-comum dizer que o discurso ou o texto sejam o objeto
por exceléncia do interesse do investigador linglista, semioticista,
literato, do filélogo, do investigador da lingua portuguesa ou bra-
sileira. Seja ele observado desde suas minusculas particulas foné-
ticas, as regras das suas agregagdes em silabas, palavras, seja estu-
dado galgando as leis das composigoes frasais, dos grandes
periodos, até as maitisculas estruturas discursivas, é sempre o dis-
curso ou o texto que é visado. O ensino de tudo isso compde o
enorme desafio para a lide do professor.

O caréter 6bvio disso nio elimina que a investigagdo dessas
regras, leis ou estruturas componha a lide de um desafio continuo
e também enorme, desta feita, para o pesquisador. Afinal, diante
do discurso, ele se vé a frente de um verdadeiro labirinto (de leis e
estruturas) e, como o pobre Teseu, a depender de qual fio de Ariad-
ne puxe, chegard a uma boa saida (teérica e descritiva), ficard per-
dido a deriva (em anélises repetitivas e insipidas), ou serd devora-
do pelo préprio ‘monstro’ (criado pela sua tessitura teérica). Neste
texto, vamo-nos prender ao fio que o estruturalismo de Saussure
nos estendeu e deixar-nos guiar pela direcdo das estruturas
imantentes do discurso, que seu discipulo Hjelmslev Ihe impri-
miu, na orientagio bdsica que compos a Teoria Semidtica de
Greimas.

E raro, hoje em dia, que algum pesquisador na drea da lingtiis-
tica ou afim se ponha a refletir favoravelmente ao que se denomi-
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nou “estruturalismo”, movimento nascido em fins do século XIX e
inicios do XX, entre reflexdes filoséficas e lingiifsticas. A maneira
estrutural de conceber os objetos humanos, sobretudo a lingua-
gem, e mesmo os demais objetos com que a inteligéncia humana
se depara, é geralmente atribuida, primeiramente, as intuicdes e
definigbes de Ferdinand de Saussure, lingtiista suico, sobre a lin-
gua. Tais defini¢des proporcionaram, primeiramente, fortes pro-
posi¢des de pesquisadores russos (Troubetzkoi, Jakobson), na dé-
cada de 1930, na aplicagdo do método estrutural para firmar a
disciplina chamada fonologia. Dai por diante, em grandes saltos, a
reflexdo estrutural liberou-se, primeiro, do espaco fonolégico (do
plano da expressao, ou do significante do signo saussuriano) para
atingir a lingua como um todo, incluindo também o outro plano,
do contetido, ou do significado do signo saussuriano, bem menos
facil de operar e bem mais complicado de estruturar.

Essa extensdo do método estrutural para todo o signo, toda a
lingua, e desta para as demais linguagens, embora j4 prevista des-
de Saussure, teve como maior mentor um lingiiista de Copenha-
gue, Louis Hjelmslev, a nosso ver, o leitor mais agudo do pensa-
mento saussuriano, o que se confirma mais concretamente hoje,
ap6s a descoberta e publicagdo dos Escritos de Saussure (2002).
Além de avangar a proposta estrutural para o dificil plano do sig-
nificado, Hjelmslev toma a lingua como estrutura, nio apenas
quando observada como sisterna (paradigmético), mas também
como processo (sintagmatico). Noutros termos, a lingua é uma es-
trutura quer seja observada nas suas leis gramaticais e sintaticas,
como sistemna virtual, quer seja observada no seu funcionamento,
como processo concreto e manifestado, que se desdobra em dis-
curso, em fala.

O ganho parece pouco, mas basta levar em conta que, com
isso, fica superada uma das grandes dificuldades atribuidas (in-
justamente) a Saussure: que teria excluido a fala da sua teoria, ou
entdo que teria ignorado as leis da fala. Hjelmslev — cuja teoria
tem grandeza tao profunda quanto profundo é o desconhecimen-
to que, via de regra, paira sobre ela — teria assim esclarecido o su-
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posto mal-entendido de que em Saussure haveria uma oposi¢ao
de exclusdo entre lingua e fala. Em resumo, para o estruturalista
de Copenhague, o processo pressupde o sistema e vice-versa: ana-
lisar a estrutura da fala, dos discursos, é estudar como o sistema da
lingua se deixa por em funcionamento, na manifestagdo concreta,
em processo; por sua vez, analisar a estrutura da lingua é estudar
como os discursos, ou falas, arquitetam o sistemna.'

Mas a coisa nio parou ai. Dos anos 40 aos anos 70, no século
passado, esse método foi além: ultrapassou os limites dos estudos
lingitisticos e, por contingéncias que s6 a histéria pode explanar, o
contato do jovem antropdlogo Lévi-Strauss com Jakobson, nos
Estados Unidos, fisgou aquele para o fascinio que o grande lin-
gitista despertava nas suas ligdes sobre 0 som e o sentido. O méto-
do estrutural atinge a antropologia e a modifica cabalmente. Tam-
bém por singulares contingéncias, ambos vao fascinar a reflexao
de um agudo psicanalista freudiano, Lacan, e eis que também o
inconsciente e demais produgdes psiquicas terdo o selo da estru-
tura de linguagem. A histéria desses contatos e dos desdobramen-
tos também é longa mas detenhamo-nos aqui.

A partir dos anos 1970, no entanto, a coisa muda bruscamen-
te. Vindo de todos os lados ataques violentos ao método estrutu-
ral (da filosofia desconstrutivista, pés-modernista) — na nossa vi-
si0, ataques sempre mais violentos quanto mais caricaturais e
ignorantes sobre o nicleo forte da teoria estrutural -, foi esta acu-
sada por falta ou por excesso (suprimir o sujeito, a histéria, as con-
dices de produgio, ou querer ver tudo isso como ‘mero’ efeito da
estrutura). Certo é que, desde entido e até hoje, o movimento es-
trutural ficou pouco a pouco desacreditado, perdeu forgas e, para
muitos, j4 estaria sepultado. Se sobreviveu, foi quase heroicamen-
te, as escondidas, sem mesmo reclamar o nome. Mesmo assim,
evoluiu muito, em alguns recantos teéricos, dentre os quais o de
uma teoria semidtica, nascida a partir da reflexdo metodoldgica de

' Haveria muitos outros desdobramentos disso a levar em conta, mas
detenhamo-nos aqui, visto que n3o ¢ nosso foco principal de interesse.
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Hjelmslev e criada diretamente por A. J. Greimas, pesquisador de
naturalidade lituana, radicado na Franga.

Seja como tiver sido, é do ponto de vista dessa teoria que gos-
tariamos de convidar o leitor para uma reflexio que, a nosso ver,
ultrapassa questoes de simples aceitagio ou aplicacio do método
estrutural e exige mesmo alguma postura, digamos, filoséfica,
melhor dito, epistemoldgica, sobre a linguagem, o mundo, o real.
Talvez a mostrar com isso que a inteligéncia contida na intuicdo
estrutural é um pouco superior 2 pressa das modas intelectuais e
académicas, seu fio de ariadne é um pouco mais resistente e el4stico.

Numa conferéncia que deu em 1973, sobre “A enunciagio: uma
postura epistemoldgica’”, publicada unicamente numa revista bra-
sileira, Significacdo (1974, p. 9-25), Greimas alertava que a pesqui-
sa semi6tica devia assumir com a mdxima lucidez possivel a atitu-
de saussuriana de considerar o referente, isto ¢, tudo aquilo sobre
O que se vai descrever, em lingiiistica, como referente interno ao
texto. E Greimas estava reportando-se justamente ao ponto de
maior dificuldade disso: como entender o sujeito da enunciagao,
isto é, o sujeito produtor do discurso, como referente interno, ima-
nente ao texto, como instancia discursiva? Como descrevé-lo as-
sim, justo ele, que carrega previamente uma biografia, uma psico-
logia, um corpo biolégico, uma condigio s6cio-histérica, enfim
uma imensa quantidade de cargas, ao que tudo indicaria, liminar
e definitivamente heterogéneas ao texto, extratextuais?

A postura estrutural que Greimas (1974, p. 25) oferece, nas
reflexdes finais da conferéncia, vem sem titubeio: enquanto o su-
jeito fica considerado e descrito “como sujeito l6gico pressuposto
[no texto] a coisa anda, mas quando se passa para o sujeito psico-
16gico, o sujeito ontolégico, o sujeito transcendental, entio abrem-
se as torneiras de algo que vos ultrapassara” (chaves nossas). Essa
atitude, de situar toda a tarefa de apreensio e descricio do sujeito
e de sua enunciago no interior do texto — o que, por conseqiién-
cia legitima, a semi6tica estendeu para o contexto, o intertexto,
enfim, o conjunto de textos que reverberam naquele escolhido,
portanto, sem extrapolar para fora do texto — poderiamos nomes-
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la aqui como imanentismo semistico, ou, se se preferir, semiotismo
imanente. Ndo se poderia considerar nenhuma ontologia
extratextual para a descri¢do do sujeito, bem como de qualquer
outro objeto sob investigagdo. Greimas fecha a conferéncia com
uma frase de grande peso tedrico: “fora do texto, nenhuma salva-
¢ao. Todo o texto, nada a nio ser o texto e nada fora do texto”,

Embora a frase de Greimas pareca, primeiramente, uma atitu-
de de método e de modéstia dos limites — isto é, o lingiiista (e o
semioticista) nao deve ultrapassar os limites de seus objetos de
conhecimento, a lingua e suas manifestagdes (textuais) —, ela atrai
a curiosidade investigativa para tirar todas as conseqiiéncias pos-
siveis dessa atitude imanentista. Desse modo, e chamando para
nos a responsabilidade do que vem a seguir — para que, enfim, a
reflexdo estrutural ou a semiética de Greimas nao pague o pre¢o
de eventual discordancia do leitor ou do desacerto da idéia aquia
ser explorada ~ convidamos o leitor para uma “experiéncia de pen-
samento™2,

Para isso, primeiramente, reescrevemos a frase de Greimas,
fazendo equivaler texto e linguagem, para a seguinte formulagio:
«fora da linguagem nio h4 salvagaon. Isso para evitar um proble-
ma local em regido lingiiistica: hd definigdes que tém compreen-
sdo ampla de texto, h4 aquelas que o limitam até mesmo ao escri-
to, outras opdem texto a discurso, & conversagdo falada. Nio
queremos entrar nesse tipo de debate. Mas acabamos por entrar
numa outra dificuldade, por azar bem maior: linguagem também
néo tem defini¢ao melhor aquinhoada e transita em muitos mais
discursos que o das lingiisticas. Todas as disciplinas usam a seu

?  Esta expressdo ficou famosa, em alemio Gedankenexperiment, no nascimen-
to da nova fisica, relativista e quantica, nas discussdes entre Einstein, Heisen-
berg, Schrodinger, fisicos notaveis, porquanto a novidade de suas hipéteses
era de tal ordem que n3o havia meios tecnolégicos para a experiéncia, deven-
do situar-se, entdo, na regiio do pensamento, do calculo. No nosso caso par-
ticular, talvez a expressdo mais correta devesse ser “experiéncia de lin guagem”
ou “experiéncia de discurso”. Esperamos, ao final dela, convencer o leitor do
acerto dessa troca.
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modo o conceito de linguagem e, sobretudo na regido da filosofia,
ela tem definicdes que remontam praticamente 2 histéria da
cognicio humana. Mas, se nossa experiéncia de pensamento, ou
de linguagem, nos confronta com problemas filoséficos e
epistemolégicos, é o custo a pagar. Entdo vamos 2 coisa. Primeiro,
porém, temos de atravessar, com um pouco de paciéncia e deten-
¢io, trés regides de entendimento sobre a linguagem, sem a preo-
cupagio em sermos por demais precisos nas referéncias tebricas
para nao pesar o texto.

2. Realismo (ingénuo e cientifico)

Numa primeira regido, se tivermos de linguagem um entendi-
mento de meio de transmissio (de idéias, de pensamentos, de sen-
timentos), ou de modo de sua expressdo, ou ainda de instrumento
ou veiculo de comunicagio (sobre o mundo dos fatos objetivos ou
subjetivos), a frase acima — «fora da linguagem nao hd salvacdo» —
ndo fard o menor sentido. Esses entendimentos, na verdade, si-
tuam tudo, implicitamente, fora ou anterior a linguagem: temos
idéias, temos sentimentos, pensamentos, hd o mundo, os objetos e
os fatos, hda uma Hist6ria com suas condigoes materialistas, socio-
econdmicas de evolugio e, em seguida, tudo isso ¢ veiculado, trans-
mitido, por um instrumento, sofisticado sim, mas apenas instru-
mento de veiculagdo, a linguagem. Admitimos seguramente que,
via linguagem, tudo isso fica conotado, alterado, conformado ou
coagido pelas suas leis, mas tudo existiria, de um modo ou outro,
antes e, por decorréncia, independente da linguagem. Pode parecer
uma simplificagio descabida, mas estamos convictos de que, no
fundo, esse entendimento tem o peso de uma postura epistemold-
gica — no sentido: instancia basica que aciona o saber e o crer —
que chamariamos de realismo, o qual paira na maioria das teorias
e disciplinas que nao tenham uma concepgao, digamos, mais ‘dura,
ou extremada de linguagem.

Esse entendimento é antigo, forte e amplo porquanto atraves-
sa a mente pensante desde as origens da reflexio humana até as
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ciéncias avangadas de hoje e, dentro dessa trajetéria, desde o ho-
mem comum até o cientista modelar. Chamemos realismo ingé-
nuo quando atribuido a0 homem comum - obviamente retiran-
do quaisquer vestigios pejorativos da expressio, consagrada no
ambiente da pesquisa. Ele vé 0 mundo das coisas, do real, e racio-
cina: mares, florestas, rios, montanhas, lua, estrelas, isso est4 ai desde
os arcanos da origem de tudo, muito antes de o homem entrar em
cena, portanto, muito antes da linguagem que, por sua vez, é mui-
to posterior ao préprio homem: afinal perde-se também nos arca-
nos da histéria a distancia entre o homem e o nascimento da lin-
guagem, tosca que possa ter sido 14 atrds. Portanto, é impossivel
que esse mundo, esses objetos, essa realidade seja por algum viés
dependente de algo que veio depois, a linguagem. E quando entra
no terreno dos sentimentos, sobretudo quando se depara com a
situacao de estar sentindo «algo que nio consigo expressar» é mais
do que razodvel ele deduzir que tal sentimento nao encontrou uma
expressao linguageira, portanto, existe antes dela ou independen-
te da linguagem. Afinal, como entender o corpo com que nasce-
mos, bem antes de apreendermos a lingua, de que modo entender
nossas emogdes desde os primeiros anos de vida como dependen-
tes de uma linguagem que veio depois?

O cientista modelar, ou o filésofo realista, também tem enten-
dimento algo parecido, embora v4 bem mais além, ou retorna bem
mais aquém, do universo que se deixa ver apenas pela nossa per-
cepgdo de homem comum. Quando um filésofo da estatura de
John Searle (2000, p. 30) afirma: “o fato de haver dgua salgada no
oceano atlantico ocorria muito antes de haver alguém para identi-
ficar aquela porgao de dgua como o oceano atlantico”, ele confir-
ma o entendimento do homem comum. A diferenga é que, en-
quanto este tltimo se situa no nivel da sua percepgao molar, dos
objetos (fisicos ou psiquicos) que percebe com seus sentidos, o
filésofo ou cientista progride a abstragio, ou, 0 que d4 no mesmo,
volta aquém da percepgao usual, faz regredir o molar ao molecu-
lar, ao atémico, infra-atdomico, as regides infimas, nanoculares e
quénticas da matéria.
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Ai se desenha um realismo cientifico: se nos desvestimos das
coercoes e limitagdes da nossa percepgo e das limitagoes com que
a linguagem nos obriga a nomear as coisas do mundo, temos de
admitir que, 14 nos confins da matéria, a coisa, o real altimo tem
uma existéncia autdnoma, independente da linguagem (da per-
cepgio, da cognigdo, enfim, do homem). Searle, juntamente com
intimeros cientistas realistas, deposita suas fichas no real altimo
da fisica (quéntica) para garantir cientificamente uma objetivida-
de ao mundo. Dirfamos, entio, que, assim entendido, o realismo
cientifico d4 o necessario suporte de objetividade ao realismo in-
génuo para afirmar, como Searle, que “montanhas e geleiras tém
um modo objetivo de existéncia, porque seu modo de existéncia
nio depende de ser experimentado por um sujeito” (2000, p. 48).

3. Idealismo intencional: linguagem e pensamento, percepgao
€ cognicao

Mesmo um realista convicto, como Searle, ndo deixa de admi-
tir que nem tudo tem objetividade igual e precisa. Ele concede que
haja dados que s3o apenas experimentados subjetivamente: “do-
res, cbcegas e coceiras, bem como pensamentos e sentimentos tém
um modo subjetivo de existéncia, porque existem apenas ao serem
experimentados por algum sujeito humano ou animal” (2000, p.
48). Ora, do ponto de vista eminentemente cientifico, fisico ou
bioldgico, tais dores ndo seriam dores, nem cdcegas ou coceiras,
mas sim influxos de reagdes quimicas e elétricas entre tecidos, li-
dos e traduzidos, via neurotransmissores, também eletro-
quimicamente pelos neurdnios, influxos, seno hoje, algum dia,
plenamente decodificiveis e quantificiveis por algum aparelho
tecnolégico das ciéncias. Entdo, para serem sentidos como dores,
cbcegas, coceiras, ou sentimentos, bem como para serem pensados
como pensamentos, tem de haver algo que traduziu, ou mediatizou
esses influxos eletro-quimicos em c6cegas ou pensamentos.

Eis uma segunda regiao em que a linguagem é solicitada, desta
feita, com maior for¢a do que no caso do realismo mais direto. Ea



WALDIR BEIVIDAS E TIAGO RAVANELLO 125

linguagem que cabe mediatizar mundo e sujeito, mundo e sua
percepgio, mundo e sua cogni¢do. A linguagem ganha aqui um
papel de maior destaque do que no caso anterior. Se 14, no realis-
mo, ela era apenas um veiculo de transmissdo de algo ja plena-
mente existente 14 fora, no mundo, independente dela, aqui, a lin-
guagem monta, molda ou recria qualitativamente, com valores
tensivos (hd dores mais intensas que outras, mais extensas), com
valores féricos (hd sentimentos mais euféricos, outros mais
disféricos), noutros termos, a linguagem monta uma cena quali-
tativa e ‘quente’, semiotizada, com aquilo que o mundo objetivo (o
dos cientistas) nos joga na cara como puras e ‘frias’ quantidades.

Linguagem e percepgao, linguagem e cogni¢do ou linguagem
e pensamento € capitulo ainda e sempre em construgio, regido
pesquisada e discutida sobretudo em foros filoséficos, da psicolo-
gia cognitivista e mesmo setores da biologia. Arrolar nomes aqui
seria logo injusto com as omissdes. Os lingiiistas sdo, via de regra,
menos afeitos ao debate epistemol6gico que isso acarreta. Prefe-
rem investir sua energia nos produtos jé deduzidos em lingua-
gem, 0s textos stricto sensu, sob quais formas aparegam, em des-
cri¢gdes mais empiricas e artesanais, menos filos6ficas. Mesmo
assim, algumas formulagdes de lingiiistas j4 avangam uma defini-
¢ao de linguagem que caberia bem nesse invélucro — que chama-
mos localmente idealismo intencional apenas para honrar arbitra-
riamente as reflexdes imprescindiveis de Kant (idealismo) e de
Husserl (fenomenologia), como fontes por onde se deu a fermen-
tar algo mais pujante para a linguagem do que apenas instrumen-
to de transmissdo ou de representagio do mundo ja inteiramente
dado, 14 fora.

Assim, por exemplo, o lingiiista Hjelmslev, nos seus Prolegé-
menos de 1943 (1975, p. 1) define a linguagem como instrumento
gragas ao qual o homem molda, esculpe, talha, fabrica, (a expres-
sdo da tradugdo francesa para o texto dinamarqués é fagonne) seu
pensamento, seus sentimentos, suas emogoes, seus esforgos, sua
vontade e seus atos: a linguagem nio é simples companheira mas
um “fio profundamente tecido na trama do pensamento”. Como
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se vé, mesmo com as metaforas do artesanato e da tecelagem, ele-
va-se bem o papel da linguagem como ‘fdbrica’ do pensamento,
sentimentos etc. Assim também, o eminente lingtiista Benveniste
demonstra, num artigo famoso de 1958 (1966, p. 64), em que dis-
cute a relagio entre “categorias do pensamento” e “categorias de
lingua”, que a linguagem néo é apenas um preenchimento de con-
teido de um pensamento que j4 teria suas leis préprias, nao é ape-
nas instrumento de sua transmissibilidade, mas, antes, primeira-
mente, e como “forma lingiiistica”, é a prépria “condi¢io de
realiza¢do do pensamento” _

Estes ultimos entendimentos sobre lingua e linguagem, aco-
plados 2 concessio que o filésofo realista admite para os “modos
subjetivos de existéncia” (cf. acima), nos apresenta ja uma primei-
ra conquista, para a demonstragio da nossa idéia principal, neste
artigo («fora da linguagem, nao hé salvagdo»), tomada de emprés-
timo a Greimas (“fora do texto nenhuma salva¢io”): todas as tro-
cas intersubjetivas havidas em nossa histéria individual, da fala
maternal aos discursos mais variados que acionam nosso imagi-
nério, nosso pensamento e nossos sentimentos, aos estilos mais
variados de préxis de vida e de ideologia, tudo isso ndo estd fora da
linguagem, lhe é deveras imanente; todas as trocas e praxis simb6-
licas efetuadas na histéria coletiva, pelas sociedades, os discursos
sociolégicos, politicos, histéricos, econdémicos, o estatuto, seja ele
materialista, da histéria, a composi¢ao dos valores econdmicos e
ideolégicos, que resumimos, via de regra, na expressao «condigoes
sécio-histéricas de produgidon, nada disso pode ser defendido,
como se apregoa, como heterogéneo ao discurso. A moeda é vil
metal, o dinheiro, vil papel, se ndo forem entendidos como discur-
sos de valores construidos segundo escalas de gradientes disponi-
veis pelas estruturas ou categorias de linguagem. Portanto, da
moeda a2 moral (no sentido: mores H” costumes) tudo sdo estrutu-
ras discursivas. E, enfim, tal como um psicanalista carismatico
entendeu o pensamento de Freud, via estruturalismo (Lacan), tam-
bém o inconsciente ndo escapa: todo o trabalho e dindmica do
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inconsciente, da pulsdo aos sintomas, tudo teria o selo da estrutu-
ra de linguagem.?

Com essa vantagem nas mangas, o desafio maior a enfrentar
nio ¢, entdo, no terreno do pensamento, dos sentimentos ou do
psiquismo, ou mesmo das produgdes sécio-culturais criadas pelo
homem, mas sim no terreno do realismo cientifico mais duro, das
ciéncias fisicas, isto ¢, o desafio de como poder entender que até
mesmo o mundo real, das coisas, possa se curvar ao imperativo da
linguagem. A primeira vista, parece idealismo exacerbado e deli-
rante querer ver o real, o mundo concreto e pesado das coisas, das
montanhas e geleiras, do oceano salgado, de Searle, curvar-se a
linguagem. Mas é a esse desafio que nos levam algumas formula-
¢oes e entendimentos sobre a estrutura semidtica da linguagem. E
¢ aqui que vai se revelar 1til a experiéncia de pensamento, ou de
linguagem, que estamos preparando, ndo antes de uma pequena
visita a terceira regido de compreensio sobre o papel da lingua-
gem no real.

4. Semiotismo imanente

Nao ¢ a toa que o grande filésofo Merleau-Ponty chamava a
aten¢ao do mundo cientifico e filoséfico, nos anos 40 e 50 do sé-
culo findo, para um recanto de reflexio lingiiistica, de um suigo
(Saussure), no qual via embutido um pensamento forte sobre a
linguagem que nao podia passar filosoficamente desapercebido. E
¢ impressionante que, seja nas reflexes do Curso, seja nas dos ras-
cunhos Escritos, anteriores aquele, encontrados apenas no fim do
século passado (1996) e publicados em 2002, o lingiiista de Gene-
bra tinha posi¢do extravagante para uma época «representacio-
nista» de linguagem: “bem longe de dizer que o objeto precede o

¥ E fato que, segundo leitura que lhe dio alguns de seus discipulos, Lacan teria
minimizado a énfase dessa tese, no andamento do seu ensino. Mesmo que
isso seja efetivo, nada diminui peso e valor teérico e semidtico que ela vai
carregar para sempre.
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ponto de vista [realismo), diriamos que é o ponto de vista que cria
o objeto [semiotismo]” (s/d, p. 15 —itélico e chaves nossas); “néo é
0 pensamento que cria o signo, mas o signo que guia primordial-
mente 0 pensamento (portanto o cria em realidade...)” (2002, p.
46 — italico nosso). A posicdo se afina no Curso (s/d, p. 130), por-
quanto o lingilista, considerado o pai do estruturalismo, adverte-
nos de que, se nos abstraimos da sua expressao via linguagem, “nos-
so pensamento ndo passa de uma massa amorfa e indistinta (...)
uma nebulosa onde nada est4 necessariamente delimitado”.

Ora, tomadas até aqui, as formulag¢des de Saussure, dos Escri-
tos e do Curso, apenas reforgariam as posi¢des, nao obstante ji
fortes, da linguagem perante o pensamento, conforme o que vimos
no item anterior. Mas o lingiiista vai adiante: sem a lingua, ndo s6
nao existem idéias pré-estabelecidas, mas também “nada é distin-
to antes do aparecimento da lingua” (s/d, p. 130 — itdlico nosso).
Se tirarmos desse “antes” quaisquer aspectos cronolégicos, evolu-
tivos, porque ndo é disso que se trata, vale indagar: até onde se
estende o «nada» saussuriano? Ele se limita a0 mundo do pensa-
mento, do sentimento, enfim, do modo subjetivo de existéncia, de
Searle, ou vai adiante, galga também a regiao do mundo 14 fora, do
real e, enfim, provoca ao debate a (confortével) evidéncia do rea-
lismo (ingénuo e cientifico) para o mundo que existiria indepen-
dente da linguagem?

Tomemos o pensamento de Saussure através de seus agudos
leitores e continuadores, como Benveniste, j4 no ambiente estru-
turalista em franca agita¢do nos anos 1950 e 1960, e veremos que,
de igual maneira, a lingua se apresenta na sua fun¢io extrema.
“N6s pensamos um universo que nossa lingua modelou por pri-
meiro (d’abord)”; “a linguagem re-produz a realidade. Isso deve ser
entendido da maneira mais literal: a realidade é produzida de novo
por intermédio da linguagem”; “a lingua fornece a configuragao
fundamental das propriedades reconhecidas pelo espirito as coisas”
diz o eminente lingiiista francés, em diferentes passagens das suas
reflexdes, reunidas em Problemas de Lingiiistica Geral (1966, p. 6,
25 e 70 — itdlicos nossos).
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Resumamos o pensamento de Saussure, desta feita através de
seu melhor leitor do ponto de vista metodolégico e mesmo epis-
temolégico. Hjelmslev (1975), assumindo francamente a proposi-
¢do de Saussure de que a lingua é forma articulada (da expressio e
do contetido) e ndo substdncia previamente dada, vai ampliar os
limites epistemolégicos da proposicio e demonstrar que, sem uma
andlise que o articule em formas, 0 mundo nio passa de um
continuum amorfo, inanalisivel e, complementa o grande lingiiis-
ta de Copenhague, sem mesmo qualquer existéncia cientifica. En-
tendemos com isso que ndo s6 na atividade linguajeira comum,
mas também em qualquer atividade mais elaborada da pesquisa
cientifica, é sempre sob uma forma articulada que sao existentes
seus objetos de conhecimento e nao sob a espécie de uma eventual
substdncia magmatica, pldstica, indiferenciada, ou, entido, sob o
modo adédmico e realista ingénuo: as coisas estio ai desde sempre
com seus devidos nomes.

Para os prop6sitos de nossa experiéncia de pensamento, a se-
guir, reescrevamos as formula¢ées de Saussure e de Hjelmslev: sem
uma linguagem que o articule, o mundo nio é mundo, mas um
magma total, indiferenciado, um «nada» de Saussure, um conti-
nuo amorfo, de Hjelmslev. Tomemos um exemplo parecido com o
das montanhas, geleiras ou das aguas salgadas do oceano que, se-
gundo o realista Searle, existem independentemente do homem e
de sua linguagem. Seja por exemplo o rio Amazonas. L4 nos An-
des, encontramos sua “fonte” ou “nascente”, que evolui em
“corrego”, em “ribeirinho”, “ribeiro”, “ribeirao”, em seguida “ria-
cho” para depois ser “rio” e, enfim, ter a sua “foz” desaguando no
“mar”. E razo4vel supor essas nomeagdes. Seria estranho chamar
jd de “rio Amazonas” os pequenos filamentos de 4gua que o com-
poem la atrds. Tal como as “montanhas” e “geleiras”, todos eles,
para o realista, existiriam independentemente do homem e sua
linguagem.

Mas a natureza, em si, ndo estd inscrita dessa maneira. Por que
critérios ela faria tais distingoes? No maximo teriamos de concor-
dar, até aqui, que se trata de uma simples “extensao de 4gua doce”,
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assim como vimos Searle chamar de “porgao de 4gua” ao “o fato de
haver dgua salgada” muito antes e independentemente de alguém
para identificd-lo como oceano Atlantico.

Bem, eliminemos primeiro a oposi¢io entre “doce” e “salga-
do” pois isso sdo categorias de linguagem, qualitativas, aplicadas a
uma pura diferen¢a de quantidades e presenga-auséncia de algu-
mas moléculas ou dtomos de propriedades diferentes. Entdo, con-
cordemos até aqui que, assim como “nao existe” na natureza a fonte
ou o riacho, mas apenas por¢ao de 4gua, assim também “nao exis-
te 4gua doce vs salgada” diretamente na natureza. Teriamos que
nos socorrer com as “férmulas” cientificas para tal distin¢do, aque-
las que aprendemos nas aulas de fisica e quimica. Mas reconhega-
mos que isso nao ajuda muito, porquanto também essas férmulas
sdo “formas” de uma linguagem simbdlico-matematica que, como
observadores linguajeiros, aplicamos aos entes observados (pela
nossa percep¢ao, ampliada a limites formiddveis com as préteses
tecnolégicas que criamos, microscépios, raios x, ultrassom, acele-
radores nucleares, para mencionar os mais divulgados). Ou seja,
pensamos que saimos da linguagem, mas apenas entramos em
outra, a linguagem cientifica da classificagdo e descrigio dos ele-
mentos quimicos.

Prossigamos no exemplo. Se ja nos causou embarago distin-
guir o doce e o salgado da 4gua, ndo temos muito mais facilidades
em distinguir, na natureza, desde onde a dgua da “fonte” se distin-
gue da prépria “terra” da “montanha’, assim como a dgua do mar
da areia. Isso porque, para saltarmos rapidamente as intimeras eta-
pas de uma andlise material, todos esses entes materiais se diluirao
pouco a pouco numa massa enorme, extensa, de quanta e energia.
Entao, todos os objetos do mundo, que designamos como arvores,
florestas, passarinhos, montanhas e geleiras, mas também a lua, as
estrelas e, enfim, todo o universo, nada disso existe como tais, ape-
nas como um conglomerado de massa e energia, dos quanta.

Imaginemos, agora sim como “experiéncia de pensamento”
propriamente dita, que seja possivel desvestirmo-nos de toda a
linguagem e que sejamos pura e exclusivamente, como observa-
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dores, um «olho quéntico», isto é, um olhar que enxerga a realidade
unicamente como ela existe na sua dltima instancia. E ressalte-se
ainda: a confiarmos plenamente de que essa fisica detenha a ulti-
ma chave, o que ji é uma grande concessido do semiotismo ima-
nente. Sob esse olhar quantico, de que modo o mundo existiria?
De que modo esse mundo, que o realismo diz existir independen-
temente da linguagem, sob a forma de mares, montanhas, flores-
tas e lua, estaria ele a existir quanticamente? Assim como na bela
ilustragao do filme “O predador”, em que o monstro alienigena
néo vé os corpos, mas apenas manchas vermelhas da temperatura
dos corpos, assim também, pelo olho quéntico, o universo nio
passaria de um aglomerado de ‘manchas’ de massa e energia, uma
nebulosa magmadtica, para usarmos a feliz expressio didética de
Saussure, um continuo amorfo de massa e energia, se quisermos a
acertada expressiao metodoldgica de Hjelmslev.

Antes de levarmos o raciocinio até o fim, vale a pena repetir-
mos a operagio, tomando agora o “corpo” como experiéncia de
pensamento, justamente porque temos aqui uma forte reivindica-
¢ao dos realistas. Quando sao lingiiistas de orientagdes outras que
ndo estruturalista, o protesto é o de que a estrutura do discurso
nao consegue dar conta do sujeito da enunciagao, produtor do
discurso, porque este carrega um corpo (e uma concretude de his-
téria de vida) que seria ontologicamente irredutivel ao discurso.
Outro protesto que, justamente por isso, também é de fundo rea-
lista, vem dos psicanalistas, daqueles que criticam ou minimizam
a forga da tese lacaniana do inconsciente estruturado como lin-
guagem, justo porque como poderia a linguagem responder pelo
afeto, pela pulsdo, enfim, por um corpo que sofre na carne?
Enclausura-lo como “efeito de linguagem” nao seria reducionis-
mo capenga?

Liminarmente, e usando o mesmo procedimento que fizemos
com a extensao da dgua, terfamos que dizer que o corpo mesmo
ndo existiria, dessa maneira, na natureza. Corpo é uma saida
linguageira (do labirinto) para agruparmos, em consenso comu-
nicativo, um conjunto de outros elementos que nio sao corpo.
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Em si mesmo, “ndo hé corpo”. Tentemos entdo pelas suas partes,
ou seus “6rgdos”. Tomemos entdo aleatoriamente uma qualquer
de suas partes, o “cérebro”. Mas sem a linguagem que nos permite
o conforto de juntarmos todos os componentes que estdo nele,
ndo poderiamos afirmar também aqui que existe o cérebro, mas
sim o conjunto de suas partes. Deixemos as outras de lado e
concentremo-nos no principal: a “massa encefélica”. Ela também
“nio existe” assim, e sim seus componentes, os “neurdnios”. Mas
também aqui a dificuldade continua: eles “ndo existem” em si, e
sim uma porgao de seus “somas”, seus “dendritos” e seus “axonios”.
Bem, caso prossigamos na andlise até o fim (atualmente posto em
ciéncia), vamos dar no mesmo: toda a biologia do corpo se diluird
na massa e energia quénticas, a mesma da experiéncia de pensa-
mento sobre a por¢ao das dguas. Todas as outras expressdes — cor-
po, cérebro, neurdnios — sao expressdes e conceitos linguageiros pelos
quais esses entes chamados homens trocam suas impressoes e ob-
servagdes, submetidos que estdo a sua linguagem (e percep¢do).
Para o mundo dos quanta ou dos olhares quanticos, mundo com-
pletamente independente da linguagem e do homem, essas no-
meagdes ou objetos ndo teriam a menor relevancia, nao seriam
vistos como tais, no seriam objetos como dizemos que os objetos sdo.

E 0 mesmo vale quando temos de repetir a operagao com aquilo
que os psicanalistas reivindicam como o nicleo da metapsicolo-
gia freudiana: a pulsio. A dificuldade de entendé-la como semioti-
zada, isto é, submetida a uma estrutura de linguagem, provém do
fato de que, mesmo sendo algo de trabalho do psiquismo (um
pouco mais ficil de aceitar como semiotizado), ela também carre-
ga a faganha de estar amarrada aos empuxes do corpo, sobretudo
aos empuxes de “gozo” e “prazer™* Ora, caberia a pergunta: é o
corpo mesmo, enquanto natureza em si, que goza e sente prazer?

' Os psicanalistas advertem que gozo e prazer nio coincidem: h4 gozo no sofri-

mento também. Alids, o mais dificil em trabalhar com o sintoma é que este,
embora se apresente como uma queixa de sofrimento, que pede para ser re-
movido, ele mesmo trabalha contra a operagio, pois usufrui de um secreto
£0z0 com isso.
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Convenhamos que, no cendrio frio das trocas eletroquimicas dos
neurotransmissores neuronais, reagdes de prazer ou dor, de sofri-
mento ou gozo, tudo ndo passa de sinapses cujas diferengas sao
meramente s6 isso mesmo: diferengas de gradientes e elementos
eletroquimicos.

Entao, temos que aduzir que gozo e prazer sdo interpretancias
linguageiras dessa troca fria e quantitativa que se passa no pequeno
cendrio neuronal, dentro de um cendrio um pouco maior de mas-
sas quinticas, a que a linguagem chama “corpo”. Entéo, Lacan, o
estruturalista, ndo era tao reducionista e inadvertido: o inconsciente
(e toda sua fenomenologia, o corpo, a pulsio e demais mecanis-
mos) s6 pode ser pensado como estruturado em linguagem. Caso
contrdrio, a psicanalise se verd condenada a estar diluida numa bio-
logia mintscula (afinal, o corpo humano é um nada perante todas
as formas de vida do mundo, mesmo este so nosso). Noutros ter-
mos, a tese de Lacan é ela a prépria salvaguarda da psicanilise.’

Falta-nos o trecho final da experiéncia de pensamento levada
até aqui. O realista, afinal, se sentira vitorioso, ou ao menos recon-
fortado, ao pensar que, de algum modo, em instancia dltima, o
semioticista imanente terd de conceder que, mesmo ap6s a redu-
¢io progressiva até chegar ao universo magmdtico dos quanta ou
da energia, pelo menos ai ele tem de ceder e reconhecer que se

5 Tivemos de dar atengdo um pouco mais detida aqui, por relagao a uma disci-
plina que nao faz parte das letras ou da lingiiistica, a psicanalise. Isso porque,
além de poder servir de ilustraio para reivindicagdes congéneres sobre da-
dos supostamente considerados heterogéneos ao discurso, também queremos
marcar nosso empenho em, com essas convic¢des, tentar restaurar um didlo-
go que Lacan promoveu entre sua disciplina e a nossa aqui. Tal didlogo estd
praticamente abandonado pelos discipulos de Lacan, o que é de se lamentar,
nio apenas porque esse didlogo traria para o campo lingiiistico um sem ng-
mero de estruturagdes discursivas, sobejas na fala do paciente em anilise e
ainda mal estimadas nas suas sutilezas estruturais no campo da lingiiistica
(denegacdes, sublimagdes, transferéncias, recalques, cenarizagdes oniricas,
etc.). Na verdade, entendemos que se a prépria psicanilise ndo retomar o
vigor de fundagio de linguagem para o seu campo, proposto pelo Lacan es-
truturalista, ela estar4 sempre correndo riscos de impasses epistemoldgicos
perante o estatuto de seus objetos de investigagdo.
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deparou com uma realidade ultima, objetiva, essa sim, indepen-
dente da linguagem. Esta ele ndo pode negar. Tudo bem, dird o
semioticista imanente, mas desde que o realista responda a mais
duas sequéncias de perguntas. A primeira: o que garante que a
fisica quantica detenha a tltima chave do real? A fisica ondulaté-
ria se deixa descrever em quanta? Um «olho ondulatério» a rastrear
O universo enxergara tais quanta, reconhecera particulas materiais
no universo? As quatro dimensdes do universo, defendidas pela
fisica relativista e quantica ndo rivalizam com outras teorias fisi-
cas que propéem outras (até onze) dimensdes do universo, como
encontramos nos relatos de divulgagio cientifica? Como o uni-
verso serd visto por um observador instalado nessas outras dimen-
sOes (claro, a prosseguirmos nossa experiéncia de pensamento).

E claro que essas perguntas da boca do lingiiista soam ingé-
nuas diante das avangadas discussdes no préprio campo da fisica.
Mas a ignorancia do lingitista em assuntos de alta fisica nio elimi-
naa questdo. A segunda seqiiéncia de perguntas é mais do seu cam-
po: por que razdo conceder algum privilégio maior de realidade
ao0s conceitos de “massa”, de “energia” ou de “quanta” perante os
outros (j& descartados caso sejam postos como “existentes inde-
pendentes da linguagem”: 4gua salgada, montanhas, rios, corpo...)?
Nao serdo aqueles, de igual modo como estes, nada mais do que
resolugdes linguageiras da criagdo de seus objetos de conhecimento
e de comunicagio entre cientistas? Isto é, nio recobrem eles, con-
ceitualmente, apenas um conjunto de definigdes e calculos 16gico-
matemadticos (massa, velocidade, tempo) ? Portanto, também aqui
a realidade tltima se resolveria em célculos, considerados como
linguagens cientificas. Como, entdo, pretender que haja um confim
onde a realidade, por infima que seja considerada, possa ser plei-
teada como inteiramente independente da linguagem?

Seja como for, essa trajetdria final de nossa experiéncia de pen-
samento, confrontada nos limites tltimos da existéncia do real,
nos obriga a reconhecer que contentar-se em ter uma concepgao
de linguagem como simples instrumento de transmissio ou de
meio de representagio do mundo é muito pouco perante o modo
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como ela impde ao real as suas categorias, suas nomeagoes, mesmo
quando pensamos poder fugir delas através de torneios como «a
coisa em si», «o real ‘bruto’», «a ontologia da realidade», «<ontologia
do sujeiton, enfim, coisas que existiriam independentes da lingua-
gem ou do discurso. Tudo sdo formas linguageiras de expressao,
do discurso cotidiano do falante comum ao discurso conceitual
do cientista modelar, as tinicas que estao ao nosso alcance. Pre-
tender considerar algo fora dela, fora das fiagdes do discurso, é
ficar encalacrado num labirinto realista, ou numa tarefa de Sisifo,
a procurar indefinidamente um ponto de real que fuja a ela.

Vale mais, entdo, reconhecer isso, a condi¢do da condi¢io
(linguageira) humana. Vale mais admitir que é o conhecimento
mais amplo possivel das estruturas de linguagem, isto é, dos micro-
universos de discurso possiveis com ela (a fala do senso comum, a
fala do inconsciente, as comunica¢des da sociedade, os discursos
das ciéncias humanas, as metalinguagens cientificas etc.), que nos
permitird conhecer mais singularmente a realidade linguageira, ou
o semiotismo imanente, de cada ente do mundo. A linguagem ou
o discurso nio cria 0 mundo ex nihilo, mas uma vez em cena, 0
mundo estd recriado a sua imagem e estrutura.
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Organizag3o enunciativa e modalizag3o
no discurso didético

WANDER EMEDIATO (FALE/UFMG)

1. Introducgdo

Conforme observa Charaudeau (2004), a sociedade estrutura
institucionalmente a pratica social em grandes setores de ativida-
de, ou dominios de prética social, que a experiéncia de comunica-
¢do humana organiza em espagos de palavra: os dominios politi-
co, religioso, juridico, cientifico, educativo etc. H4, portanto, um
lugar social de ancoragem de toda atividade discursiva que pode
ser dividido em dois espagos que se intercambiam: um espago de
posicionamentos, relativos aos sistemas de valores circulantes em
uma sociedade; um espago de condicionamentos, comunicacionais
— relativos aos diferentes formatos de comunicagio — e enunciati-
vos — relativos as diferentes maneiras de falar em cada situagio de
comunicag¢io.

O dominio educativo ¢ um espago diverso de praticas psico-
socio-comunicativas, cuja institucionaliza¢io, através da histéria,
estabilizou posicionamentos tipicos do dominio educativo, com
seus sistemas de valores dos quais os profissionais de educagio e
os demais agentes — inclusive os aprendizes — s3o os suportes e
sujeitos. Esses posicionamentos fundam, por exemplo, os pressu-
postos sobre 0s processos de ensino e aprendizagem. De outro lado,
as prdticas histéricas geraram condicionamentos comunicacionais
e enunciativos tipicos do dominio educativo, tais como os mode-
los de aula, as formas de interagao, os tipos de atividades escolares,
as avaliagbes, as reunides pedagdgicas e as formas de controle, ali-
mentadas e organizadas de acordo com as representagdes que os
profissionais e agentes de educagio se constroem sobre suas proé-
prias préticas. Esses condicionamentos se referem s condicdes de
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produgio de uma certa prética discursiva previstas como um sis-
tema de parametragem contextual (principios contratuais da co-
municagio). Um dos niveis que se reportam as condigdes de pro-
dugio do discurso didatico é o que denominamos enunciativo, que
traduz um sistema de pardmetros a ser seguido pelos sujeitos da
interagdo para corresponderem a ordem prevista para essa prdtica
discursiva e evitarem sangdes — também previstas — no caso de
condutas desviantes e transgressivas.

Os condicionamentos enunciativos se configuram como um
importante objeto de investigagdo sobre o discurso didatico, os
tipos de interagdo possiveis em sala de aula e os modos de enun-
ciagao didatica. Este artigo terd por objetivo levantar algumas ques-
tdes tedrico-metodolégicas importantes na investigagao sobre o
discurso didatico.

Numa primeira abordagem, buscamos compreender melhora
nocio de género discursivo, ndo como um tipo textual marcado
intrinsecamente por caracteristicas formais, mas como um #ipo si-
tuacional, marcado pelas restri¢des — comunicacionais e enuncia-
tivas — de cada situagdo de comunicagio (CHARAUDEAU, 1997,
apud EMEDIATO, 2003). A anélise das formas enunciativas pode
nos fornecer elementos importantes para compreender melhor
essas estratégias de regulagdo, bem como as representagoes psico-
socio-comunicativas que se encontram subjacentes as préticas edu-
cativas. A titulo de exemplo, a andlise das formas de interagao na
sala de aula nos da pistas sobre as estratégias colocadas em pratica
pelos profissionais de educagdo no interior de uma relagdo contra-
tual com os aprendizes. Além disso, ela coloca em evidéncia as re-
presentagdes circulantes no dominio educativo sobre as relagdes
de fora sedimentadas historicamente na relagio professor/aluno.

2. Pressupostos teoricos

A anilise do discurso nos oferece um instrumental importan-
te para a prética reflexiva sobre as atividades realizadas no espago
escolar. O dominio educativo é historicamente constituido por
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préticas que podem ser analisadas sob uma perspectiva discursi-
va, como as atividades de avaliagdo, as formas de interagdo profes-
sor/aluno ou os materiais mediadores da agdo pedagégica, tais
como os manuais diddticos e os dispositivos tecnolégicos que com-
pdem a mise-en-scene diddtica. Na sala de aula, por exemplo, as
atividades incorporadas, estruturadas e estruturantes, interpelam
os agentes até mesmo fisicamente, pois o corpo assume formas e
atitudes correspondentes as atitudes enunciativas e aos compor-
tamentos discursivos esperados. De um lado, um corpo ereto (po-
der), um dedo em riste (aten¢do), a rigidez facial (expressio de
certeza e seriedade), o olhar individualizante (disciplina); do ou-
tro, o corpo sentado (o recepticulo), o dedo no queixo formando
um “L” enquadrando o rosto (atitude pensativa que reflete o tra-
balho do assimilador e do pensador), o indicador levantado (agio
indagadora), o franzir da testa (divida), um tronco cabisbaixo (si-
nal de submissao), o olhar crédulo.

As representagoes que os profissionais de educa¢io fazem so-
bre o espago escolar, sobre o aluno e sobre o processo de ensino-
aprendizagem, bem como aquelas de que os aprendizes sdo o su-
porte, circulam nesse espago atraidas como um for¢a magnética,
alimentando o rigor do processo de transagdo e do processo de
transformagdo da matéria linguageira. Certas representagdes fun-
dantes do imagindrio escolar parecem desempenhar um papel
nuclear na atividade formativa e constituem um parametro pri-
mario do préprio contrato de comunicagdo didético (uma finali-
dade de fazer-saber e fazer-fazer mais do que, modernamente e ain-
da minoritdria, a finalidade de fazer-pensar para saber-aprender).
Lugar social de posicionamentos, lugar social de condicionamen-
tos comunicacionais e enunciativos, toda pratica discursiva se en-
contra sob a for¢a da ancoragem.

3. Breve nog3o de género

Partimos do principio de que um texto, antes de ser uma cons-
trucdo lingiifstica, seria uma construgao social tipificada pela ex-
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periéncia comunicacional dos agentes. Uma tal perspectiva supde
que o género, antes de ser um tipo textual, configura-se como tipo
situacional (EMEDIATO, 2003). Partindo da idéia inicial de que a
sociedade estrutura a pratica social em grandes setores da ativida-
de, ou dominios de pritica social, nos interessamos aqui pelo do-
minio educativo, especificamente pelos comportamentos enuncia-
tivos que evidenciam as formas de interagio professor-aluno em
uma das situag¢des especificas de comunicagdo desse dominio: a
situacdo de sala de aula. A nogdo de género discursivo coincide com
a no¢ao de situagdo especifica de comunicagdo, ou seja, uma forma
de acdo social regulada e codificada como experiéncia comunica-
cional. Como em toda situagio de comunicagao, as formas roti-
neiras de interagio estio condicionadas pelas representagdes que
os agentes — profissionais de educagio e aprendizes — fazem sobre
seus papéis de acordo com as restri¢des situacionais que fundam o
contrato de comunicagio na sala de aula. Os componentes da si-
tuagdo de comunica¢io determinam as condigdes de produgio e
de reconhecimento dos atos de comunicagio: a) a finalidade, com
as visadas ou inteng¢des que ela seleciona — de informagao (fazer-
saber), de incita¢do (incitar a fazer), de prescrigdo (fazer-fazer), de
instrucdo (fazer saber-fazer), de demonstragio (estabelecer a ver-
dade através de uma prova), de solicitagdo (querer-saber); b) a
identidade dos participantes, para que estes sejam legitimados na
situacido em que se encontram (o educador, com seu estatuto so-
cio-profissional, dependente da estrutura escolar que o emprega,
supostamente possuidor de uma competéncia de saber e de sa-
ber-fazer, ou seja, possuidor de um saber a transmitir (saber enci-
clopédico) e de um saber transmiti-lo (saber procedural); o alu-
no, socialmente marcado como alguém que se encontra em uma
posicdo de ndo saber, estatuto de assistido de um sistema suposta-
mente feito para ele). Os outros componentes da situagio de co-
municacio, a tematizagdo, que prevé os assuntos de que se deve e
se pode falar (os contetdos e saberes que a tradi¢o consolidou
como objetos de ensino), e o dispositivo (as condi¢des materiais da
situa¢do, a propria sala, a disposi¢do dos méveis, carteiras, mesa
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do professor, quadro-negro, giz e outros aparelhos tecnoldgicos),
constituem parametros igualmente importantes, mas que nao se-
rdo tratados aqui.

Nosso objetivo é levantar algumas questdes pertinentes a or-
ganizagdo enunciativa em situagdo de sala de aula, buscando com-
preender melhor o discurso diddtico nessa situagdo. Buscamos
descrever os atos enunciativos (alocutivos, elocutivos e delocutivos)
e enuncivos (descritivo, narrativo, argumentativo) da rotina dida-
tica de professor e alunos como suas estratégias de interagio, rela-
cionando-os com os parametros do contrato de comunicagio di-
ddtica e com as representagdes que os profissionais de educacio,
bem como os alunos, fazem sobre o espago escolar e seus compor-
tamentos esperados.

4. Os Modos de Organizag¢do do Discurso

Vamos retomar aqui uma breve descrigdo do ato de comuni-
cagdo proposta por Charaudeau (1992), para uma melhor com-
preensio de nossa abordagem. Entendemos o ato de comunicagao
como um dispositivo no qual se encontra o sujeito falante (o locu-
tor, quem fala ou escreve) em relagio com um outro parceiro (o
interlocutor). Os componentes do ato de comunicagio sao:

a) -—asituagao de comunicagao, de ordem psicossocial, externa a
linguagem e ao mesmo tempo intervindo nela, lugar onde se
constréi um contrato de troca linguageira em fungao da iden-
tidade dos parceiros e das intengdes comunicativas (projeto
de fala);

b) — os modos de organizag¢io do discurso, componentes de or-
dem linguageira que retinem os procedimentos de encenagado
do ato de comunicagio correspondendo a certas finalidades
(descrever, contar, argumentar, estabelecer uma certa relagio
enunciativa);

c) - as categorias da lingua, de ordem estritamente lingiiistica,
que organizam os signos em sistemas formais significantes;
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d) - o texto, produto e resultado material do ato de comunica-
¢30, usando um cédigo semioldgico qualquer (lingua, ima-
gem, gesto...), que depende diretamente do contrato da situa-
¢3o de comunicagio e do projeto de fala do sujeito falante.

Os modos de organizag¢io do discurso constituem procedimen-
tos de ordenamento das categorias da lingua para tornd-las apro-
priadas as finalidades discursivas do ato de comunicag¢do. Cada um
deles propde uma certa organizagao do mundo referencial revelan-
do ldgicas de construgao desses mundos, possuindo uma fungio
de base e um principio de organizagao. Para facilitar a compreen-
sdo de cada um desses modos, apresentamos um quadro figurativo
proposto por Charaudeau (1992, p. 642) e adaptado por nés:

Quadro 1
Modo de organizagio Fungio de base Principio de organiza¢io
Relagdo de influéncia * Posi¢io em relagdo ao
(Eu Tu) interlocutor
ENUNCIATIVO Ponto de vista situacional » Posi¢io em relagdo
(Eu Ele) ao dito
Testemunho sobre 0 mundo| -« Posi¢iio em relagio aos
(Ele) outros discursos
Identificar a sucessdo dos | Organizagio da construgio
seres no mundo de maneira descritiva (nomear,
objetiva/subjetiva qualificar, localizar,
DESCRITIVO quantificar)
A descrigdo (mise en
description) (efeitos,
procedimentos e estatuto
do sujeito observador)
Construir a sucessdo de Organizagio da légica
agdes de uma histéria no narrativa (actantes e
NARRATIVO tempo em torno de uma processos)
busca para fazer dela um A narragdo (mise en
récit, com seus actantes narration) (identidades ¢
estatutos do narrador)
Explicar uma verdade Organizagio da l6gica
numa finalidade argumentativa
ARGUMENTATIVO racionalizante para A argumentagdo (nise en
influenciar o interlocutor | argumentation) (procedi-
mentos seménticos e
discursivos)
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O modo enunciativo, objeto de nossa investiga¢do, possui um
estatuto particular na organizagdo do discurso, pois d4 conta da
posigao do locutor em relagao ao interlocutor, intervindo em to-
dos os outros. E importante observar que nio se trata aqui de uma
tipologia de textos, mas de modos de organizar as categorias da
lingua de uma certa maneira para atender a certas finalidades.
Portanto, um mesmo modo (descritivo, argumentativo, narrativo,
enunciativo) pode intervir em vdrios tipos de texto de forma mais
ou menos predominante. Apresentamos abaixo um quadro repre-
sentativo de alguns tipos de textos, seus modos dominantes e pe-
riféricos, extraido de Charaudeau (1992, p. 646)".

Quadro 2
Tipos de textos Modos de discurso Outros modos
dominantes de discurso
Publicitidrios Enunciativo Narrativo
- Cartazes de rua (Simulagdo de didlogo) (quando uma histéria é
- Revistas Varidvel contada ou pode ser
reconstruida)
Argumentativo em algumas
revistas especializadas
Imprensa Narrativo ¢ Descritivo Enunciativo
- Faits divers Descritivo e argumentativo | Scgundo o caso, apagamento
- Editoriais Descritivo e narrativo ou intervengio do jornalista
- Reportagens Argumentativo
- Comentdrios
Panfletos politicos/sindicais Enunciativo (Apelo) Descritivo (lista de
reinvindicagdes/ propostas)
Narrativo (agio a ser feita)
De informagdo Descritivo
- Receitas Descritivo e Narrativo
- Notas técnicas Descritivo e Narrativo
- Regras de jogo
Narrativas Narrativo ¢ Descritivo Enunciativo
- Romances Intervengdo varidvel do autor
- Contos narrador de acordo com o
- Crénicas género (autobiografia,
testemunhos, contos, etc.)
Manuais escolares Varidvel de acordo com a Enunciativo (nas indicagdes
disciplina, mas onipresenga | de tarefas). Argumentativo
do Descritivo e do Narrativo em certas disciplinas
(matematica, fisica, etc.)

' Vale ressaltar que se trata aqui apenas de estabelecer algumas correspondén-
cias, pois a classificagio de tipos de textos em andlise do discurso ainda é
prematura, como observa o préprio Charaudeau ao propor o quadro acima.
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5. A modaliza¢do enunciativa

Na tradigdo gramatical os fatos de modalizagdo sdo distribui-
dos em diferentes categorias: no estatuto da frase (frase afirmati-
va, negativa, exclamativa, interrogativa, imperativa), na constru-
¢ao de modos (indicativo/subjuntivo/imperativo), na classificagao
dos advérbios (de duvida, de afirmagio, de opinido). A tradicdo
lingiiistica e filoséfica se interessou pelo estudo da enunciagdo como
um fendmeno constitutivo da linguagem. Jakobson, com as fun-
¢oes da linguagem, mostrou que as categorias da lingua sao regidas
pelas atividades de comunicagao e que a fungao referencial da lin-
guagem ndo deve predominar sobre as outras, ou seja, a busca da
referéncia nio é a unica fun¢io cumprida pela linguagem, pois
construimos com a linguagem outros tipos de relagio (a fungio
emotiva, que remete ao préprio locutor; a conativa, que remete ao
interlocutor; a fdtica, que remete aos dois; a metalingiiistica, que
remete ao préprio c6digo). Para Benveniste, por exemplo, a subje-
tividade é a capacidade do locutor de se colocar como sujeito, re-
fletindo sobre o sistema pronominal (da pessoa), os verbos de
modalidade, a performatividade, o sistema temporal, os déiticos,
etc. Os fil6sofos da linguagem tentam descrever e classificar os ver-
bos: verbos de opinio, de julgamento, de apreciagio, verbos per-
formativos, arquétipos modais da expressao da verdade (o neces-
sdrio, o possivel, o obrigatdrio, etc.).

Apresentamos, com Charaudeau (1992), as seguintes obje¢des
ao tratamento dado pela tradigdo a Modalizagdo: a) é um equivo-
co querer classificar as Modalidades de acordo com as formas ver-
bais ou adverbiais, porque nio hé correspondéncia exclusiva entre
uma categoria conceitual e uma forma (ex. o verbo “dever” pode
expressar uma “obriga¢ao” — Devo agredecé-lo por sua ajuda — ou
uma “conjectura” — Ele deve estar entre Sete Lagoas e Belo Horizon-
te; b) verbos como autorizar e aceitar, classificados como perfor-
mativos pela pragmdtica, ndo remetem 2 mesma modalidade: au-
torizar implica diretamente o interlocutor (Eu o autorizo a...);
aceitar implica a posi¢do do locutor a partir do comportamento
do outro (Aceito as desculpas).
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As marcas lingiiisticas ndo sio, portanto, monossémicas. Uma
mesma marca pode recobrir diferentes sentidos, segundo as par-
ticularidades do contexto (polissemia). Ex. o verbo querer pode
expressar: um “desejo” (Quero partir); uma “ordem” (Quero que
vocé vd embora jd/ Queira se retirar); um “pedido” (Vocé (ndo)
quer ir comigo?). Igualmente, o verbo “dever” pode expressar uma
obrigacio pessoal (Devo ajudd-lo, sendo ele ndo conseguird); uma
obrigacdo externa (Devo sair as cinco horas, sendo chegarei atrasa-
do); uma “suposicdo” (Ele deve ter cinco anos). Além disso, uma
mesma marca lingiistica, no mesmo contexto lingiiistico, pode
expressar diferentes intengdes de comunicagdo: um enunciado
como “Vocé permite que eu diga uma coisa?” pode significar:
“Desejo falar”; “Vocé fala demais”; “Estimo que é minha hora de
falar”; inversamente, uma mesma intengio de Modalizagio pode
ser expressa por diferentes marcas lingiiisticas que pertencem a
sistemas formais diferentes (polimorfia): Por exemplo, uma “or-
dem” pode ser expressa por “Saia!”; “Eu ordeno que saia”; “Fora,
é uma ordem”; “Est4 na hora de ir embora, heim!”; “Fora!”. Igual-
mente, para expressar “surpresa”: “Estou surpreso em vé-lo aqui”;
“Mas...mas... é vocé?!”; “Vocé aqui, como ¢ possivel?!”; “O que
vocé faz aqui?!”.

Pode ocorrer também que a Modalizagdo nao seja expressa
por nenhuma marca lingiiistica particular, mas por uma organi-
zagdo do conjunto do enunciado que, em relagio com outros in-
dices verbais ou paraverbais (entonagio, gestos, olhar, pontuagio)
e com as particularidades da situagdo de comunicagio, confere o
sentido: por exemplo, um enunciado como “Eu voltarei amanha”,
pode exprimir, de acordo com a situagdo de comunicagio, uma
promessa, uma ameaga, uma asser¢ao de evidéncia ou uma sim-
ples aceitagio.

A Modalizagdo se encontra no implicito do discurso. Longe de
ser uma categoria formal, serd, portanto, uma categoria conceitual
a qual correspondem meios de expressdo que permitem explicitar
as diferentes posi¢des do sujeito falante e suas inten¢des de enun-
ciacao.
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6. Os atos locutivos e as modalidades enunciativas

A Modalizagio se compde de um certo nimero de atos enun-
ciativos de base que correspondem a uma certa posi¢do particular
— e, portanto, a um certo comportamento — do locutor em seu ato
de locugdo. Esses atos sio chamados de atos locutivos e suas
especificagdes (sub-categorias) modalidades enunciativas. Um ato
enunciativo pode ser descrito pelo esquema [ATO LOCUTIVO
(Modalidade)}:

a) Atos alocutivos: o interlocutor estd presente no ato de enun-
ciagdo sob diferentes formas (pronomes pessoais de segunda pes-
$0a, vocativos, estatuto da frase — imperativa, interrogativa).

b) Atos elocutivos: o locutor situa sua proposicdo em relagio a
si mesmo em seu ato de enunciagio. Ele revela a sua posi¢do quan-
to ao que ele diz. O interlocutor ndo estd presente em seu ato de
enunciagao, mas o locutor esté presente sob diferentes formas (pro-
nome de primeira pessoa, estatuto da frase — exclamativa, optativa,
opinativa).

c) Atos delocutivos: o locutor deixa se impor a proposi¢io en-
quanto tal, como se nio fosse o responsavel por ela. Locutor e inter-
locutor estao ausentes, como se estivessem desligados da locugio.

Quadro 32
Relagoes enunciativas | Especifica¢des Enunciativas Modalidades
Interpelagio
Relagdo de forga Injungao
A relagio com (Locutor/interlocutor) Autorizagio
o interlocutor + - Adverténcia
Julgamento
Sugestiio
(Relagdo de influéncia) Proposta
Relagio de demanda Interrogagio
(Locutor/interlocutor) Solicitagio
- + (requerimento)
Exigéncia

! Quadro extraido e adaptado de Charaudeau (1992).
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Relagdes enunciativas | Especificagdes Enunciativas Modalidades
Modo de saber Constatagio
Saber/ignorancia
A relaqﬁo.com.o “d[to" Avaliagio Opinido
(Ponto de vista situacional) Apreciagdo
Motivagio Obrigagido
Possibilidade
Querer
Engajamento Promessa
Aceitagdo/recusa
Acordo/desacordo
Declaragio
Decisio Proclamagio
A relagio com o Como se impde o mundo | Assergio
Outro-Terceiro Como fala o outro Discurso Relatado
(Testemunho
sobre o mundo)

Observagdes: a modalidade assertiva, sub-categoria dos atos
DELOCUTIVOS, especifica-se em diversos tipos (evidéncia, pro-
babilidade, etc.) que correspondem a maioria das modalidades do
ELOCUTIVO das quais o sujeito enunciador apaga os tragos da
responsabilidade do locutor, ou seja, trata-se de uma simulagio
em que o locutor faz de conta que estd desligado da locugio para
produzir um efeito de objetividade, como se o préprio mundo se
impusesse, e 0 locutor ndo fosse mais do que o suporte desse efei-
to de real.

7. Componentes da Construcdo Enunciativa

1 - A relagdo do locutor com o interlocutor:

O sujeito falante enuncia sua posigao em relagio ao interlocu-
tor no mesmo instante em que o implica e lhe atribui um compor-
tamento a assumir. O locutor age sobre o interlocutor (ponto de
vista acional); seja qual for o estatuto psicossocial do interlocutor
e seu comportamento efetivo, ele é chamado, pelo ato de lingua-
gem do locutor, a ter uma reagio determinada (relagdo de influén-
cia); o sujeito falante, na instancia de sua enunciagao, se atribui -
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e atribui ao interlocutor — certas “visadas discursivas” (fazer fazer
ou fazer dizer); uma relagio de forga se estabelece entre os dois
(superioridade — injungao, interpela¢do etc./ inferioridade — pedi-
do, solicitagdo de informagdo).

2 - A relagdo do locutor ao dito (ou 3 proposigdo)

O sujeito falante enuncia sua posi¢ao em relagdo ao que ele diz
sobre o mundo (proposi¢ao referencial), sem que o interlocutor
seja implicado por seu posicionamento. O resultado é uma enun-
ciagdo que tem por efeito modalizar subjetivamente a verdade da
proposi¢ido enunciada, revelando o ponto de vista interno do su-
jeito enunciador. A proposigao referencial encontra-se, assim, si-
tuada no universo de discurso do sujeito falante (ponto de vista
situacional).

3 - A relagéo do locutor com o outro-terceiro:

O sujeito falante se apaga de seu ato de enunciag¢do e nio im-
plica o interlocutor. Ele testemunha a forma como os discursos do
mundo (o terceiro, le tiers) se impdem a ele. O resultado é uma
enunciagdo aparentemente objetiva, deixando surgir na cena enun-
ciativa proposigoes e textos que ndo pertencem ao sujeito falante
(ponto de vista externo). Dois casos podem ocorrer: a) a proposi-
¢a0 se impoe por ela mesma. O locutor diz “como existe 0 mundo”
quanto ao seu modo e grau de asser¢do (evidéncia, probabilidade,
etc.); b) a proposigdo é um texto ja produzido por um outro locu-
tor, e o sujeito falante assume um papel de relator (mais ou menos
objetivo, pois ele relata o que diz o outro em diferentes formas do
Discurso Relatado).

8. Papéis e comportamentos linguageiros

Charaudeau distingue papéis sociais de papéis enunciativos (lin-
guageiros). Um mesmo papel social (professor) pode dar lugar a
vérios papéis enunciativos (questionar, expor, explicar, avaliar, or-
denar, validar) e um mesmo papel enunciativo (questionar) pode
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ser assumido por papéis sociais diferentes (delegado de policia,
professor, médico, etc.). Podemos distinguir ainda os papéis lin-
guageiros entre enunciativos (apresentar, questionar, perguntar, afir-
mar, validar) e enuncivos (explicar, narrar, descrever, argumentar...).

9. Os comportamentos enunciativos na sala de aula

Partindo desse quadro teérico-metodolégico, vamos propor
uma descrigao dos modos de enunciagio didética, buscando rela-
cionar os comportamentos enunciativos e enuncivos com as re-
presentagdes circulantes no espago escolar. Utilizando o mesmo
quadro adaptado de Charaudeau (1992), propomos, de inicio, a
seguinte descrigdo:

A relagdo com o
interlocutor
(Relagdo de influéncia)

Quadro 4
ATOS LOCUTIVOS RELAGOES MODALIDADES ENUNCIATIVAS
ENUNCIATIVAS Professor Aluno
+ Interpelagio -
Relagdo de forga + [njungdo -
(Locutor/interlocutor)| + Autorizagio -
ALOCUTIVO + - + Adverténcia -

+ julgamento
+ Sugestdo
+ Proposta
+ Proibigdo

+ Sugestdo
+ Proposta

Relagdo de demanda

+ Interrogagio

+ Interrogagio

A relagdo com o Outro-
Terceiro (‘Testemunho
sobre o mundo)

o mundo

(Locutor/interlocutor)| - Solicitagio + Solicitagdo
- + + Exigéncia - Exigéncia
+ Constatagdo - Constatagio,
Modo de saber + Certeza + Duvida
+ Saber + Ignorincia, - Saber
Avaliagdo + Opinido - Opinido
+ Apreciaglo - Apreciagio
. - - Obrigagio + Obrigagdo
thocu ! 'V?d, . Motivagio + Possibilidade - Possibilidade
A relagdio com ° ito + Querer - Querer
(Ponto de vista p >
situacional) . - Promessa + Promessa
Engajamento - Aceitagdo + recusa | + Aceitagdo — recusa
+ desacordo + Acordo
+ Declaragdo - Declaragio
Decisio + Proclamagdo - Proclamagio
DELOCUTIVO Como se¢ impoe + Assergdo - Asserglio

Como fala o outro

+ Discurso relatado

- Discurso relatado
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O quadro acima descreve os comportamentos mais tipicos e
regulados dos papéis de professor e de aluno. O simbolo (+) in-
dica maior incidéncia e pertinéncia da modalidade enunciativa,
ou seja, no papel (x) a modalidade (m) é mais esperada e aceita
pela relagio contratual. De modo inverso, o simbolo (-) indica
menor incidéncia e pertinéncia da modalidade enunciativa, ou
seja, no papel (x) a modalidade (m) é menos esperada e menos
aceita pela relagdo contratual. Assim, podemos ja observar que o
papel de professor mantém o maior niimero de modalidades
enunciativas, demonstrando que este detém visivelmente o po-
der sobre a palavra na sala de aula, numa relagio de forca e de
influéncia significativa, com o aluno mantendo uma posi¢io mais
passiva e bastante reprimida. A coluna dos atos alocutivos mos-
tra justamente o tipo de relagdo que professores e alunos man-
tém entre si, com o professor detendo a iniciativa quase que total
sobre as modalidades de injun¢o, interpelagio, autorizacio, ad-
verténcia, julgamento, exigéncia, sugestdo e proposta, ao passo
que resta ao aluno basicamente as modalidades da interrogacio,
solicitagdo, sugestdo e proposta.

Com efeito, € sujeito a sangdo um aluno que adverte o profes-
sor (a adverténcia torna-se uma ameaga), que o julga (a tinica for-
ma institucional de julgamento é a avaliagdo do professor, ativida-
de moderna e ainda pouco eficaz na prética. Na representagio do
professor, de modo geral, ndo cabe ao aluno julgi-lo); do mesmo
modo, 0 aluno, verbalmente, nao autoriza nada em sala de aula, j4
o professor pode autorizar o inicio de uma prova, a saida do aluno
da sala, escrever a ldpis ou 2 caneta em uma prova ou trabatho,
entregar o trabalho fora do prazo, entrar na sala, fazer uma per-
gunta ou até mesmo falar. Igualmente a modalidade injun¢io é
legitima no professor (através da ordem) e pouco esperada em um
aluno (ja imaginou um aluno dando uma ordem a um professor?
Um soldado raso a um general? Um filho a um pai?). Os atos alo-
cutivos nas modalidades interrogagio, solicitagao, sugestdo e pro-
posta parecem traduzir os limites enunciativos do aluno, pois eles
podem sugerir ou propor alguma alternativa de atividade, mesmo
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que, na maioria dos casos, isso dependa do espirito de abertura do
professor mais moderno (a maioria ainda parece sentir algum tipo
de desconforto com alunos muito propositivos). De todo modo, o
aluno nio pode exigir. J4 a interrogagdo cumpre fungdes diferen-
tes quando atualizada por um professor ou por um aluno. Para o
aluno, a interrogagdo tem a fungdo de demanda de informagéo (sa-
nar uma duvida) ou de solicitagdo (Posso ir ao banheiro? Posso
escrever a ldpis?). Para o professor ela pode assumir a funcdo de
questao de controle para verificar a aprendizagem (Que funcao sin-
tatica tem esse termo na ora¢do?) ou para problematizar um saber
(O que vocé acha dessa idéia? Vocé considera importante a leitura
para a formagao do cidadio?).

Esses tipos de relagdo enunciativa expoem bem a forte regula-
¢do do discurso didatico, evidenciando comportamentos que
visam manter a legitimidade através de uma relagao de forga his-
toricamente constituida. Na verdade, esses comportamentos enun-
ciativos evidenciam representagdes dos profissionais de educagao
sobre o espago escolar, revelando a falta de simetria entre os agen-
tes — professores e alunos. Revelam as representagdes sobre a es-
trutura de autoridade no processo de ensino-aprendizagem, a ne-
cessidade de submissio para a eficicia da assimilagdo do saber e da
formacio de atitudes, como a disciplina e a obediéncia.

Se observarmos agora o que se passa regularmente na relagao
que os agentes mantém com o “dito”, encontraremos outra cena
interessante: independentemente do que se passa no espirito de
um professor quando ele expde o seu saber, ele o fard, de modo
regular, expressando certeza, pois esse comportamento aumenta a
sua credibilidade (o aluno desconfia de um professor que expressa
divida sobre o que expde); ja o aluno, por sua vez, mesmo tendo
certeza, nio a expressa, sendo o mais comum expressar um saber
demonstrando divida (o aluno muito assertivo pode desequili-
brar a relago, visto que ele supostamente deveria estar em uma
posi¢do de nio-saber). Que professor jd ndo se deparou com a se-
guinte frase de aluno, quando este, querendo de fato expressar o
seu saber, o faz na forma de pergunta: Professor, eu poderia entdo
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afirmar que p, ou ndo? Esse comportamento interrogativo mostra-
se compativel com o papel de aluno, pois ele ainda delega ao pro-
fessor a palavra final. Um comportamento elocutivo na modalida-
de apreciagio ou opinido é conveniente ao professor, que demonstra,
com isso, ter independéncia em relagdo aos saberes que expoe (ou
impd&e). J4 da parte do aluno opinido e apreciagio sio comporta-
mentos pouco valorizados no meio escolar, por mais que sejam
desejaveis para o desenvolvimento do pensamento critico.

Como a agdo pedagdgica, apesar de todos os seus avangos ted-
ricos, ainda nao superou o binémio exposi¢ao/assimilagio, ou seja,
o professor ensina, o aluno assimila o ensinado e, em algum mo-
mento, prova que assimilou, ainda se notam, e muito, san¢des apli-
cadas as opinides e apreciagdes dos alunos sob o pretexto de que
sdo subjetivas (a famosa méxima escolar freqiiente nas avalia¢oes
escolares: as questdes devem ser respondidas com objetividade, opi-
nides ndo serdo aceitas). A palavra de decisio também é quase ex-
clusiva do professor: é ele quem decide o término da aula (antes
ou depois do horério previsto), os contetidos das avaliagdes, o cro-
nograma e as perspectivas das disciplinas (como representante le-
gitimo da instituigao escolar). Outros aspectos interessantes me-
recem a aten¢do: ainda no nivel dos atos elocutivos, as modalidades
do acordo, do desacordo, da aceitagio e da recusa, bem como a da
promessa sdo diferentemente distribuidas entre os papéis de pro-
fessor e de aluno. Enquanto o professor pode demonstrar tanto
concorddncia como discorddncia em relagdo aos saberes expostos
por ele mesmo, o que ¢é previsto e compativel com seu papel, o
aluno parece se limitar ao comportamento de concorddncia, cor-
relato da aceitagdo, pois ndo se espera que ele discorde do que foi
exposto, por se situar numa identidade de alguém que nio sabe.
Igualmente, o aluno néo pode, regra geral, adotar um comporta-
mento enunciativo de recusa, pois ele pode receber uma punicio.
E quanto a promessa? Se ao professor tal comportamento pode
soar estranho, o aluno pode adoti-lo e, em certos casos, até deve
fazé-lo para, por exemplo, reconstruir uma face em perigo (Pro-
meto estudar mais). Para o professor a promessa parece ser limita-
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da ao cronograma de contetidos (Mais a frente trataremos desse
assunto).

No plano dos atos delocutivos, observamos também a oposi-
¢ao entre os papéis, 0 que € normal (ou seja, normativo), pois como
cabe ao professor a exposi¢do e transmissio do saber, ele o fard
através da assergdo (como se o saber se impusse por si préprio) e
do discurso relatado (o saber se impde a partir de uma autoridade
convocada que o legitima ainda mais). A enunciagio delocutiva é
tdo importante para o discurso did4tico como para o discurso jor-
nalistico, colocando em evidéncia a proximidade dessa situagio
de comunicagdo com o dominio informativo. O saber surge, as-
sim, como impessoal, e o professor é aquele que, dentro de seu
campo de saber, € o legitimo suporte da verdade a ser transmitida.
Através da asser¢io, os saberes sdo tratados como objetos de uma
agdo explicativa, inseridos em um comportamento enuncivo do
tipo argumentativo. Contrariamente, a assertividade nio é pré-
pria do aluno que, mais uma vez, assume a identidade de alguém
que ndo sabe. O aluno assertivo em sala de aula tende a desequili-
brar a relagdo de forga entre professor e aluno, como se ele buscas-
se tomar o poder da palavra, assumindo o papel de professor. Cu-
riosamente, os préprios alunos parecem se sentir desconfortaveis
em sala de aula na presenga de alunos muito assertivos. Isso ocor-
re porque numa relagdo contratual os parceiros se legitimam reci-
procamente, fazendo circular as representagdes histéricas sobre os
comportamentos que cada um deve assumir, reivindicando, am-
bos os parceiros, a ordem prevista para a pratica discursiva na qual
estdo inseridos.

Nossa breve descrigdo sobre a organiza¢do enunciativa em sala
de aula buscou dar conta da distribui¢ao dos atos e modalidades
enunciativas nessa situagao especifica de comunicacio. Essa dis-
tribuicdo parece se fundar nas representagoes historicamente es-
truturadas que circulam no espago escolar sobre os papéis de pro-
fessor e de aluno, a identidade atribuida a esses parceiros e a
finalidade da situagdo de comunicagio. Professores e alunos pare-
cem validar reciprocamente tais representagdes, papéis e compor-
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tamentos para que a relagdo contratual se estabeleca e se efetive
um didlogo regular.
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Texto, hipertexto e a (re)configuragdo
de (con)textos

VERA LUCIA MENEZES DE OLIVEIRA E PAIVA (UFMG/CNPQ)
MittoN Do NASCIMENTO (PUCMINAS)

“A reconsideracio do ‘caos’ leva também a uma
nova coeréncia, a uma ciéncia que nao fala ape-
nas de leis, mas também de eventos, a qual ndo
estd condenada a negar o surgimento do novo,
que comportaria uma recusa da sua prépria
atividade criadora.”

Prigogine

1. Texto como sistema adaptativo complexo (SAC)

Beaugrande' (1997) define texto como “um evento comuni-
cativo no qual convergem agdes sociais, cognitivas e lingiiisticas”,
lembrando que o texto “ndo é uma mera seqiiéncia de palavras
orais ou escritas”. Ele vé o texto como “um sistema de conexdes
que inclui elementos tais como sons, palavras, significados, parti-
cipantes do discurso, agdes em um plano, etc.”

Oliveira (2002, p.4), adotando essa mesma nogio de texto de
Beaugrande, especifica o que entende por “a¢do”:

(1) Por agdo (de produgio de sentido) estou entendendo a utiliza-
¢do de nosso conhecimento de mundo e de nossas habilidades cog-
nitivas para controlar a produgao de sentido a partir dos recursos
lingiisticos disponiveis. Isto posto, podemos nos distanciar, confor-
me sugere Rastier (1997), tanto de uma abordagem formalista do
significado, quanto de uma abordagem hermenéutica vanguardista,

' http://www.beaugrande.com/new_foundations_for_a_science.htm
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i. e., nem queremos perceber o sentido como algo imanente ao texto
e nem queremos defender a posi¢do de que o texto ndo contribua
em nada para a produgao do sentido. Ao contririo, queremos dizer
que é na superficie do texto que devemos procurar as pistas que nos
levardo, através de acdes sociais e cognitivas, 2 produgio de um de
seus sentidos possiveis, excluindo, a0 mesmo tempo, vdarios outros
candidatos.

Nascimento e Oliveira (2004, p. 286) adotam os mesmos pres-
supostos, visando a “destacar, como objeto de anilise, a fungao do
texto como um dos fatores constituintes do processo de sua pro-
dugio/recepgio, ou, em outras palavras, a ajustar principios e pro-
cedimentos de andlise A natureza da agdo realizada pelo leitor na
produgio de sentido para/com um texto..”. A mesma posi¢ao €
adotada neste trabalho, chamando a atengéo para o fato de que
conceber o “texto” como um dos fatores constituintes de seu pro-
prio processo de produgdo/recepgio corresponde a identificd-lo
com um Sistema adaptativo complexo (SAC).

Os SACs, segundo Holland (1997), caracterizam-se por sete
elementos bésicos, divididos em quatro propriedades e trés meca-
nismos:

PROPRIEDADES MECANISMOS
Agregagio Marcas
Nio-linearidade Modelos internos
Fluxos Blocos Constituintes
Diversidade

Ao destacar estes fatores, Holland (1997, p. 65) visa a um ob-
jetivo: “por a descoberto principios gerais que nos permitirdo, a
partir de leis simples, sintetizar comportamentos complexos dos
SACs”. Interessa-nos aqui examinar se tais principios se aplicam a
“texto”, na concepgao acima explicitada, de forma que possamos
justificar sua inclusdo no dominio dos SACs. Para isso, comega-
mos por retomar a caracterizagao dos SACs, acima, enfocando-os
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quer pelo dngulo de suas propriedades, consideradas em si, quer
pelo dngulo da manifesta¢do de tais propriedades em seus meca-
nismos operatérios. Posteriormente, procuraremos realizar, 4 luz
das propriedades e mecanismos dos SACs, elencados por Holland,
uma “leitura” do modelo de processamento discursivo que vamos
adotar neste trabalho.

1.1 Agregagdo
Sobre a agregagio, “uma caracteristica bésica de todos os SACs”,
afirma Holland (1997, p. 34-35):

(2) A propriedade da agregacio (...) tem mais a ver com o que os
SACs fazem do que com a forma como os modelamos. Tem a ver
com a emergéncia de comportamentos complexos em larga escala,
partindo das interagdes agregadas de agentes menos complexos. Uma
colonia de formigas é um exemplo trivial. A formiga individual tem
um comportamento fortemente estereotipado e quase sempre mor-
re quando as circunstincias nio se ajustam a seu estereétipo. Por
outro lado, o agregado de formigas — a col6nia ~ é muito adaptével,
sobrevivendo durante longos periodos e fazendo face a um grande
nimero de percal¢os. E como um organismo inteligente constituido
a partir de partes relativamente pouco inteligentes.

Ao destacar a colonia de formigas como manifestagao da pro-
priedade da agregagao, Holland remete o leitor ao capitulo “Fuga
de formigas”, de Hofstadter (2001, p. 339-366), sobre o qual afirma:

(3) Nele a colonia de formiga constitui uma versao compreensivel
de fendmenos emergentes mais espetaculares, como a inteligéncia
de grandes nimeros de neurénios interligados, a identidade conferida
por conjunto diversificado de anticorpos, a coordenagao espetacu-
lar de um organismo constituido por células como uma infinidade
de tipos ou mesmo a coeréncia e persisténcia de uma grande cidade.
Os agregados assim formados podem, por sua vez, atuar como agen-
tes a um nivel mais elevado — meta-agentes. (...) Os meta-agentes
podem, é claro, agregar-se, por sua vez, dando origem a metameta-
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agentes. Quando o processo se repete varias vezes, chega-se a orga-
nizagio hierdrquica tdo tipica dos SACs. (HOLLAND, 1997: p. 35)

Quanto ao que se afirma em (2) e (3), acima, além das nogoes
de “adaptagido’, “fendOmenos emergentes, “emergéncia de compor-

» «

tamentos complexos”, “agente e meta-agente”, sobre que nos dete-
remos mais adiante, interessa-nos sobremaneira a alusao “a orga-
nizagao hierdrquica tao tipica dos SACs”. A organizagdo hierdrquica,
manifestagdo da propriedade da recursividade, coloca a lingua-
gem no amago dos SACs. Na linguagem, a recursividade, instan-
ciada, por exemplo, na organizagio hierdrquica dos constituintes
de uma oragio, ndo é uma propriedade e/ou um mecanismo cuja
instanciagdo se restringe ao ambito da frase e/ou enunciado. Ao
contrério, tal propriedade, como veremos, instancia-se em meca-
nismos responsaveis pela configuragio de qualquer texto.

1.2. Marcaggo
Segundo Holland (1997, p. 38),

(4) [A marcagdo) é um mecanismo universal de agrega¢ao e delimi-
tacdo de fronteiras nos SACs; [um mecanismo que] facilita sempre a

2 A titulo de elucida¢do do que se afirma em (3), considere-se, o seguinte didlogo:

“Tamandud: Por exemplo muito embora as formigas sejam seres que
perambulam por um caminho que parece aleatério, hd, nio obstante, ten-
déncias gerais que envolvem grande niimero de formigas, que podem emer-
gir desse caos.

Aquiles: Oh, sei o que vocé quer dizer. De fato, as trilhas das formigas sdo
exemplo perfeito de tal fendmeno. Nelas se di o movimento bastante impre-
visivel da parte de qualquer formiga tomada individualmente — ainda assim,
a trilha parece permanecer bem definida e estavel. Isso certamente deve signi-
ficar que ndo estdo, na realidade, apenas perambulando aleatoriamente.
Tamandud: Exatamente, Aquiles. Existe algum grau de comunicagio entre
formigas, o suficiente para nio permitir que fiquem vagueando, completa-
mente sem rumo. Por meio dessa comunicagdo minima, elas podem lem-
brar-se que ndo estdo sozinhas, mas sim em cooperagdo com colegas de equi-
pe. E preciso que haja um grande nimero de formigas, cada uma apoiando a
outra desse jeito, para manter qualquer atividade — como a construgio de
trilhas — por qualquer extensio de tempo.” (HOFSTADTER, 2001, p. 344-345).
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formagio de agregados. As marcagdes sio uma caracteristica uni-
versal dos SACs, pois facilitam a interagdo seletiva. Permitem os agen-
tes escolher entre agentes ou objetos que, de outro modo, seriam
indistinguiveis.

Holland cita como exemplos a bandeira que é usada para agru-
par membros de um partido politico, nomes de grupos de discus-
sdo na Internet que retinem pessoas interessadas em um mesmo
tema. No caso do texto escrito, o titulo funciona como marcagio.
E ele que agrega os argumentos e os outros textos que seleciona-
mos para nossa argumentagdo de forma a gerar coeréncia. Como
lembra Holland, “as marcas conferem aos agregados coordenagio
e seletividade” (p.37). O género também funciona como marca-
¢do, pois agrega uma comunidade discursiva com seus objetivos
comuns, mecanismos de participa¢io, troca de informagio, ter-
minologia especializada (SWALES, 1990, p. 24-25).

1.3. Modelos internos
Holland (1997) liga os modelos internos a mecanismo de ante-
cipagdo ou esquemas. E necessario atentar-se para o que ele afirma:

(5) Dado que aqui os modelos de interesse sdo interiores ao agente,
o agente tem de selecionar padrdes na torrente de dados que recebe
e depois tem de converter esses padrdes em alteragdes da sua estru-
tura interna. (p. 57)

Observe-se que (5) faz referéncia a diferentes tipos de agentes,
chamando a atengao para o fato de os modelos internos serem
“interiores ao agente”, o que implica que diferentes agentes, em
diversificados tipos de SACs, operam com diferentes tipos de mo-
delos internos. Ora, dado que os modelos internos sao responsa-
veis por toda a “sintaxe” envolvida nos mecanismos de marcago,
responsavel pela agregacio e pela formacio de blocos constituin-
tes nas operagdes especificas de cada SAC, é necessirio atentar-se
para o fato de que, no caso da linguagem, os modelos internos
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devem dar conta de operar com o texto, “um evento comunicati-
vo no qual convergem agdes sociais, cognitivas e lingtiisticas”.

1.4. Néo-linearidade

A nido-linearidade significa que o sistema nio é a simples soma
dos agregados, mas o produto desses agregados, que é sempre maior
do que sua soma, devido s interagdes entre todos os elementos
do sistema. Holland (1997, p.39) afirma que a linearidade “signifi-
ca que podemos obter um mesmo valor para o todo somando os
valores das partes”, logo, é possivel afirmar que se o texto tivesse
uma propriedade linear, todas as leituras seriam iguais.

Os textos que compdem este texto sdo frutos do acaso que nos
fez conhecé-los e agregé-los para tentar comprovar nossa tese de
que o texto é um sistema complexo. O leitor, provavelmente, acio-
naré outros textos que serdo agregados a sua produgio de sentido
que podera confirmar ou refutar nossa tese.

1.5. Fluxo

O fluxo pode ser entendido como uma rede de nés e ligagoes.
Segundo Holland (1997, p.47-48) “[d]e um modo geral, os nés
sd0 os processadores — agentes — e as ligagdes designam as intera-
¢Oes possiveis™ Ele acrescenta:

(6) Nos SACs, os fluxos através dessas redes variam ao longo do tem-
pos além disso, os nds e as ligagdes podem aparecer e desaparecer a
medida que os agentes se adaptam ou nao. Deste modo, nem os flu-
xos nem as redes so fixos no tempo. S3o padroes que refletem adap-
tagdes em mudanga, 2 medida que o tempo decorre e a experiéncia
se acumula.

No caso do processamento de texto, é importante destacar a
distingdo “os noés sido os processadores — agentes — e as ligagoes
designam as interagdes possiveis”. Podemos pensar nesta distin-
¢do em termos da oposi¢ao sinais versus simbolos, como o faz
HOFSTADTER (2001, p. 354-355):
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(7) Tamandud: Sim estamos chegando a isso. Prefiro dar aos times
de um nivel suficientemente alto o nome de “simbolos”. Note bem,
esse sentido da palavra tem algumas diferengas significativas do sen-
tido usual. Os meus “simbolos” sio SUBSISTEMAS ATIVOS de um
sistema complexo e sdo compostos de subsistemas ativos de nivel
mais baixo... Portanto, sio bastante diferentes dos simbolos PASSI-
VOS, externos ao sistema, como as letras do alfabeto, ou as notas
musicais, que permanecem iméveis, aguardando que um sistema
ativo as processe.

Agquiles: Farei isso, mas nao estou certo de que compreendo por que
€ tdo vital enfatizar a diferenca entre entidades ativas e passivas.
Tamandud: A razio é que o significado que vocé atribuir a qualquer
simbolo passivo, como uma palavra em uma pégina, deriva, na rea-
lidade, do significado que é conduzido pelos simbolos ativos corres-
pondentes em seu cérebro. De modo que o significado dos simbolos
passivos s6 pode ser compreendido de forma apropriada quando
relacionado ao significado dos simbolos ativos.

Aquiles: Muito bem. Mas o que é que dota um SIMBOLO de signifi-
cado — um ativo, com certeza -, quando vocé diz que um SINAL,
que ¢ uma entidade perfeitamente boa, por seu préprio mérito, niao
possui nenhum?

Tartaruga: Tudo isso tem a ver com a maneira como os simbolos
podem causar o acionamento de outros simbolos. Quando um sim-
bolo se torna ativo, nio o faz isoladamente. Com efeito, ele paira em
um meio que é caracterizado pela sua distribui¢do de castas.

Esta distingdo entre simbolos e sinais permite-nos especificar o
que se afirma, anteriormente, em (6): nos SACs, 0s sinais, recursos
bdsicos dos mecanismos internos, estdo a servico dos simbolos, os
responsaveis maiores pela varia¢do das redes de referéncia, num
fluxo de continua adaptagio e readaptagdo, na emergéncia de no-
vas estruturas de sentido. Os sinais correspondem ao que Benve-

» «

niste (1989, p. 68) chama de “entidades lingiiisticas”, “categorias

3 < » «:

de expressdo”, “categorias de lingua”, “inerentes ao discurso”:

(8) Todas as linguas tém em comum certas categorias de expressio
que parecem corresponder a um modelo constante (...) mas suas
fung¢des nao aparecem claramente sendo quando se as estuda no exer-
cicio da linguagem e na producio do discurso.
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Benveniste caracteriza esse “modelo constante”, comum a to-
das as linguas, como sendo o

(9) Aparelho Formal da Enunciagio: os caracteres formais da enun-
ciagdo, condigbes iniciais [que] vdo reger todo o mecanismo da refe-
réncia no processo de enunciago. (p. 83-84).

A configuragdo de instincias enunciativas pode ser represen-
tada através da figura abaixo:

L==2En Ea €===
(EV) T E (TU)
(AQUI) (AQUI)
(AGORA) (AGORA)

R(referenciacio)
FIGURA 1

Essa representa¢do possibilita-nos especificar um pouco a na-
tureza do componente estritamente lingiiistico do “modelo inter-
no”, responsavel pelas operagdes sintatico-discursivas bésicas ne-
cessariamente envolvidas na configuracdo de instancias
enunciativas, e, conseqiientemente, na implementagdo do proces-
samento discursivo: a agdo de um locutor (L), um agente que, na e
pela atividade lingiiistica de instaurar e gerir o processo de
refererenciacdo (R), referencia-se como enunciador (En), dialética
e dialogicamente referenciando um outro agente como enuncia-
tdrio (Ea), um alocutdrio (A) a quem se dirige. Vamos nos referir a
essa agdo como sendo a operagdo bdsica de referenciagio (R), atra-
vés da qual um locutor e um alocutdrio sio referenciados como
participes de um “evento comunicativo” em que “semantizam”
determinado assunto, segundo Benveniste, co-referindo no e pelo
discurso:

(10) A condigdo mesma dessa mobilizagio e dessa apropriagdo da
lingua é, para o locutor, a necessidade de referir pelo discurso, e,



VERA LUCIA DE OLIVEIRA E PAIVA E MILTON DO NASCIMENTO 163

para o outro, a possibilidade de co-referir identicamente, no con-
senso pragmadtico que faz de cada locutor um co-locutor. A referén-

cia é parte integrante da enunciagio”. (BENVENISTE, 1989, p. 84).

[grifo nosso]

E evidente que essa macro operagio de referencia¢do envolve
outras operagdes constituintes do “modelo interno”, como, por
exemplo, as operagoes do processamento déitico, responsaveis pelo
agenciamento de “entidades lingiiisticas” necessarias 2 especifica-
¢30 e/ou modalizacdo de uma instancia enunciativa: a relagio
Enunciador (En)/Enunciatario (Ea) se institui, lingiiistico-
cognitivamente, num tempo (T) e num espaco (E), discursivos,
em que se constroi a Referéncia (R). Seguindo Nascimento e Oli-
veira (2004, p. 290), vamos nos referir a esse conjunto de opera-
¢Oes utilizando a expressao “operagdes de discursiviza¢io”, ou sim-
plesmente discursivizagao:

(11) Discursivizagio (D): criagdo, numa, e tinica, instincia enun-
ciativa, de um espago de referenciagio X, que integre, recursivamente,
numa rede, todos os espagos de referenciagdo instituidos no proces-
so discursivo.

(12) D=X,, 2 {X(Y),X_ (Y,)}

Ao definirmos, através de (11), que a discursivizagio é a agao dos
falantes de implementar e gerir o processamento discursivo, esta-
mos concordando com Fauconnier e Sweetser (1996, p. 11), que
postulam a criagio de Espagos de Referéncia (Espacos Mentais)
como uma operagao constitutiva do processamento discursivo:

(13) The basic idea is that, as we think and talk, mental spaces are set
up, structured, and linked under pressure from grammar, context,
and culture. The effect is to create a network of spaces through which
we move as discourse unfolds.

No caso do texto, a rede é configurada num fluxo de (sub)redes
pelos mecanismos de discursivizagao (redes de sinais) correlacio-



164 LINGUA(GEM), TEXTO, DISCURSO: ENTRE A REFLEXAO E A PRATICA

nados s a¢des cognitivas e sociais de seu(s) produtor(es) e de cada
leitor. A produgdo de sentido sofre restricdes ndo s6 de tempo,
mas também de espaco, o que implica maior ou menor legibilidade
do texto. Vejamos dois exemplos de textos:

Em 23 de setembro de 1995, um leitor envia uma carta a reda-
¢io do jornal O Estado de Minas com o seguinte teor:

Braulio, um cidadao

Era uma vez um cidadéo participante de um consércio na “Mer-
cantil Veiculos”, movimentava sua conta corrente no “Banco
Econémico”, seu tinico imével era financiado pela “Ponta Enge-
nharia”; suas roupas lavadas pela “Lavanderia Eureka”, sua bebi-
da predileta o café “Bom Dia”, foi passar as férias nas “ilhas de
San Martin” durante o furacio Luiz. Por fim, perdeu seu empre-
go na “Mesbla S/A”. Seu nome Braulio!

O autor relaciona uma série de empresas que estavam com pro-
blemas financeiros naquela época. Ao ler o texto, em 1995, um lei-
tor assiduo e bem informado daquele jornal belorizontino teria
condicdes de criar elos hipertextuais mentais, ou seja, de acessar
mentalmente outros textos engatilhados pelos nomes das empre-
sas. Leitores de outros estados, no entanto, mesmo em 1995, pro-
vavelmente, teriam mais dificuldade para atribuir significado a to-
dos os elementos presentes no texto, através de operagoes
hipertextuais e saber, detalhadamente, o que ocorrera com cada
uma daquelas firmas. Como “simbolos”, SUBSISTEMAS ATIVOS
de um sistema complexo, compostos de subsistemas ativos de nivel
mais baixo (cf. (7)), os nomes comerciais ndo sio meras represen-
tacoes de empresas. Sdo links, gatilhos que nos permitem recons-
truir a hist6ria de fracasso de cada uma delas e suas conseqiiéncias.
A Lavanderia Eureka, por exemplo, que s6 existiu em Belo Hori-
zonte, havia falido e deixado uma enorme freguesia desamparada.

O passar do tempo e as restri¢oes do espaco interferem na pro-
ducido de sentido, na emergéncia de estruturas de significado, mas
o leitor se adapta s mudangas através de operagdes de acomoda-
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¢do. Pistas, tais como “furacio” e “perdeu seu emprego” levam o
leitor a atribuir significados negativos as outras empresas e tam-
bém ao nome Braulio. Vale lembrar que em setembro de 1995, a
“Agéncia Master cria comercial de preven¢io na qual um ator con-
versa com seu pénis, batizado de Braulio, sobre o uso da camisi-
nha. A campanha governamental provoca polémica e protestos”’

O interessante nesse exemplo é que os nés que formam a rede
que dard sentido ao texto estdo, basicamente, fora de sua materia-
lidade. Isso comprova que o texto, concebido como um objeto
auténomo, fora de suas condigoes de produgao/circula¢do, nio
existe, e que € na a¢io social de sua leitura/produc¢io que ele se
atualiza. Mas isso, como jd dissemos anteriormente, corresponde
a conceber o0 “texto” como um dos fatores constituintes de seu pré6-
prio processo de produgdo/recepgao, na perspectiva do fluxo or-
ginico de um Sistema adaptativo complexo (SAC). Note-se que,
nessa mesma perspectiva, nao ha como falar em “contexto” como
algo exterior ao processo de produgdo/recep¢io de texto: é na cor-
relagdo de forga entre o processamento da rede de simbolos que,
de um lado, convida ao “caos”, a dispersdo, e o da rede de sinais
que, de outro, sustenta a emergéncia de estruturas de sentido, que
0 texto se (con)textualiza.

Outro exemplo de como o fluxo, a rede de noés e ligagoes, é
afetado pelo tempo e o espago é a piada reproduzida por Dolitsky
(1983, p.46) que traduzimos a seguir.

Pergunta: O que tem 500 metros de comprimento e come batatas?
Resposta: Uma fila em frente ao agougue.

Para entender a piada, o leitor precisa saber que a cena aconte-
ce na Polonia, durante a escassez de carne naquele pais, no final da
década de setenta. Provavelmente, hoje, até leitores poloneses te-
riam dificuldade para entender a piada. Mais uma vez, temos tem-
po e espago interferindo na produgio/recepgio de texto/sentido.

> http://www.imediata.com/infoaids/linhadotempo/linha/ linha3.html
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1.6. Diversidade
Outra propriedade dos SACs é a diversidade. Segundo Holland
(1997, p. 52-54):

A diversidade observada nos SACs é o produto de adaptagdes pro-
gressivas. Cada nova adaptagio abre a porta a outras interagdes e
outros nichos. (...) [S]e retirarmos um tipo de agente do sistema,
criando uma “lacuna’, o sistema responde tipicamente com uma
cadeia de adaptagdes que resultam num novo agente que “preenche
a lacuna” (p. 52)

A coesio por elipse é um bom exemplo de adaptagdo. Omite-
se um elemento e o processamento do texto se reorganiza através
das a¢des cognitivas do leitor. No trecho “Agéncia Master cria co-
mercial de preven¢do na qual um ator conversa’, o leitor, natural-
mente, preencherd a lacuna ap6s prevengao por “AIDS”.* Nos cha-
mados processos de coesdo, conexdes significativas sao acionadas
através de links, sejam eles simbolos ou sinais, manifestos ou nio,
no préprio processo de (con)textualizagao/discursivizagio.

No texto escrito, por exemplo, se criarmos lacunas no sistema
ortogréfico, mesmo assim, o leitor responde positivamente, adap-
tando-se a nova situacio e preenchendo as lacunas. Veja o exemplo:

ON3 5UMMS3R D4Y 1 W45 47 7H3 B34CH W47CHING 7H3
CHILDR3N PL4YING. (fragmento retirado de texto (scrap) rece-
bido no ORKUT)

O leitor, letrado em inglés, facilmente reconstréi o “texto”: “One
summer day I was at the beach watching the children playing”.

Vejamos um outro elemento do SAC - o leitor. Cada leitor
gera uma nova leitura, pois mudam-se o tempo, 0 espago e 0s co-
nhecimentos prévios. Muda-se o leitor e muda-se também a leitu-
ra, pois cada leitor constr6i um texto diferente, fruto de adapta-
¢oes do sistema.

4 O trecho acima foi retirado de uma pagina na web que apresenta uma linha

do tempo sobre a histéria da doenga AIDS no Brasil.
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Algo semelhante ao que se dd no processamento do exemplo
precedente pode ocorrer em niveis mais altos como, por exemplo,
no nivel das operagdes de discursiviza¢do envolvidas na constru-
¢ao/referencia¢do de instancias de enunciagdo. Considere-se, por
exemplo, o excerto do seguinte texto, publicado na segio “Boletim
de Ocorréncia”, da Folha de Sao Paulo, em 01/08/96:

BOLETIM DE OCORRENCIA

Protesto

MOACYR SCLIAR

“Senhores: detles de o mais
nada devo pedir desculpas - PAINEL

por perturbar o almogo Vs

Ss. Imagino que ndo seja Surpresa indigesta
muito agraddvel avistar um

Um rato de guase vinte centi-

rato em pleno restanrantc i metros deu um ar €1 sud graga,
hora de uma refeicio que de- ~ntem. no restaurante do Palicio
veria ser agradidvel —uainda <0 Planalta. Nahorydaalmoga.

que ache iambém que essa
atitude tem muita de precon-
ceito. Mas »os, ratos, tambem
ndo gostaznes de avistar pes
seas quando eitdmes comen-
do. Faz-nos mal. Porianta,
eSO (UILeS.

Apresentado este texto para alunos de gradua¢io, sistematica-
mente eles o interpretam como indiciando a construgio de uma
instancia de enunciagdo em que o autor se construisse como enun-
ciador, construindo-os como enunciatdrios. Somente ao chegar
na ocorréncia da expressio, “Mas nés, ratos...”, é que percebem
tratar-se de uma instancia enunciativa complexa, em que se
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referencia uma outra instincia, na qual um rato é construido como
enunciador, na relagio com enunciatérios “outros”. De maneira
geral, é somente nesse momento que percebem as aspas iniciais. O
que acontece, entdo, é que somente ai um processamento de texto
implementado apenas no ambito de uma cena enunciativa, de um
espago referencial, adapta-se, passando a sé-lo em dois. Nada de-
mais, pois isso é proprio do processo de discursivizagio, visto aqui
como um SAC: a diversidade de outputs construidos e reconstrui-
dos como novos inputs durante a discursivizagao nada mais é do
que uma caracteristica definit6ria do préprio processo, fazer emer-
gir do “caos” estabilizagdes, ainda que provisérias, de uma ordem.

1.7. Blocos constituintes

O terceiro mecanismo é denominado por Holland de blocos
constituintes. O autor explica que o ser humano tem a capacidade
de decompor uma cena complexa em partes e ao fazer isso, procu-
ra elementos j4 experimentados, para reutilizagdo. O autor afirma
que “[E]m situagdes reais, um modelo interno deve ser baseado
em amostras limitadas de um meio sempre em mudanga. Contudo,
o modelo s6 pode ser util se existir uma espécie de repeti¢io das
situacdes modeladas” e mais a frente, acrescenta que “[A]dquirimos
nossa experiéncia através da utilizagao recorrente de blocos, ainda
que estes possam nunca aparecer duas vezes na mesma combina-
¢do exata”. (p.60)

Esse mecanismo se assemelha a nogio de género que Bakhtin
(203, p.261) explica da seguinte forma:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condigdes especificas e as finalidades de cada referido campo nao sé
por seu contetido (temdtico) e pelo estilo de linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua,
mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional. Todos esses
trés elementos — o contetido temdtico, o estilo, a construgio compo-
sicional — estiio indissoluvelmente ligados ao todo do enunciado e
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sdo igualmente determinados pela especificidade de um determina-
do campo da comunicagio. Evidentemente, cada enunciado parti-
cular é individual, mas cada campo de utilizagao da lingua elabora
seus tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais denomina-
mos géneros do discurso.

Os blocos constituintes, tendo Bakhtin como referéncia, se-
riam o contetido temdtico, os recursos lexicais e gramaticais e a
constru¢do composicional. Como um SAC, os géneros ndo sao
estdveis, pois estdo sempre em mudanga, em constante evolugio.

Bakhtin entendia a comunicagéo discursiva como “um pro-
cesso complexo e amplamente ativo” (p.271) e rejeitava a passivi-
dade do leitor/ouvinte. Para ele, “[T]odo enunciado é um elo na
cadeia da comunicagio discursiva” (p.289).

2. Integracdo Conceitual e a Emergéncia de (Con)textos

Chimombo e Roseberry (1998, p. 5) afirmam que a fonte do
significado é o contexto que auxilia as pessoas a interpretarem os
elementos verbais e nao-verbais de um texto. Eles explicam que
“todo texto vem acompanhado de um outro texto que contém a
chave de sua interpretagao. Esse acompanhante — o CONtexto —
tem suas raizes na cultura e na situagdo, incluindo as relagdes in-
terpessoais e a relagdes intertextuais que o geraram”. Eles definem
contexto como “o pano de fundo sobre o qual um TEXTO aparece
e de onde é produzido. Ele inclui elementos do mundo real, inclu-
sive outros textos, que contribuem ou possibilitam a produgio e
interpreta¢io de um texto” (p.408).

Chimombo e Roseberry entendem texto e contexto como en-
tidades distintas. Preferimos entender a relagdo texto e contexto
como uma propriedade emergente da relagdo entre todos os ele-
mentos dos SACs. Assim o contexto pode ser visto, a0 mesmo tem-
po, como algo externo ao texto e como algo construido pelo pré-
prio texto e pelos sujeitos inseridos nesse processo.

Essa posi¢do encontra paralelo na intui¢io do economista Joao
Sayad (2004, p.55) que diz:



170 LINGUA(GEM), TEXTO, DISCURSO: ENTRE A REFLEXAO E A PRATICA

A cara das pessoas cria um contexto, uma moldura que enquadra
tudo o que esperamos sobre quem s3o ou o que vio falar. O contex-
to vem da meméria da cara de outras pessoas que vocé conhece ~
artistas de cinema, amigos e até caricaturas. Todos nés temos uma
expectativa compartilhada sobre como deve ser a aparéncia da pes-
soa triste, ambiciosa, generosa, carinhosa ou inteligente.

Jodo Sayad argumenta sobre a diferenca entre os enunciados e
o contexto de enunciagio, demonstrando que muitas vezes os jor-
nalistas fazem afirmagoes fora do contexto. “Jornal ndo publica
filmes com sons, imagens e todas as circunstincias do que foi dito.
O que foi dito é sempre separado do contexto — ndo aparecem a
boca, os olhos, nem os gestos do senador. Por isso é noticia” (p.55).
Goffman (1998, p. 12), em seu artigo seminal sobre a situac¢io ne-
gligenciada, ja antecipava a importancia desses indices de signifi-
cagio ao afirmar que “[O] movimento da lingua (em certos niveis
de anilise) é na verdade apenas uma parte de um complexo ato
humano cujo significado deve também ser buscado no movimen-
to da sobrancelha e da mao”.

Sayad levanta uma questio muito relevante na construgio de
sentido da noticia jornalistica que é a auséncia do contexto, que
retira do texto elementos essenciais para sua interpretagéo. Consi-
deramos que outro aspecto, igualmente importante, é a noticia
construida pelo que n3o foi dito, quando o texto s6 produz o sen-
tido almejado por seu produtor se o leitor for capaz de a¢des
hipertextuais para construir seu sentido. Vejamos um exemplo.

No dia primeiro de janeiro de 2003, toma posse como presi-
dente do Brasil Luiz Indcio Lula da Silva. Sua mulher, Marisa, com-
parece a cerimdnia com um vestido vermelho e, enquanto o mari-
do recebe os cumprimentos no palédcio do planalto, senta-se ao
lado de outra Marisa, esposa do Vice-Presidente José de Alencar.
As camaras da TV focalizam a primeira-dama de pernas cruzadas.
Dois dias depois, trés de janeiro, a colunista do Estado de Minas
Ana Marina diz em sua coluna:
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(...) a“vice” mineira Marisa Gomes da Sil-
va deu uma aula de etiqueta e bom gosto,
comeg¢ando com a roupa que escolheu, um
tailleur claro, bem verio, de cor neutra e,
portanto, ndo chamativa. Até quando este-
ve assentada, durante alguns lances das ce-
rimonias, mostrou que conhece profun-
damente as regras de etiqueta e que sabe
que ndo se assenta cruzando as pernas na
altura dos joelhos, posigao informal, 56 acei-
tivel na intimidade. Sua postura esteve sem-
pre impecdvel, o que de certa forma ¢ um
ponto para a mulher mineira.”

E o processamento do (con)texto que nos indica que a colunista
estd, na verdade, criticando Marisa Leticia Lula da Silva, esposa do
presidente, a quem a colunista nao faz nenhuma referéncia direta
em sua cronica. Quem acompanhou a posse pela televisao viu que
a primeira-dama escolheu um vestido vermelho, simbolo do PT,
alvo de critica no nao-dito da colunista.

No final da cronica, Ana Marina, apesar de ter feito alguns
elogios ao novo presidente, reafirma a sua posigao ideoldgica “Aviso
aos navegantes: eu ndo “lulei”. Apenas estou onde sempre estou’”.
Se houvesse “lulado”, em vez de criticar a cor da roupa da esposa
do presidente, através do “nao-dito”, provavelmente, teria comen-
tado a simbologia da cor do vestido.

O processamento do (con)texto, tal qual entendido aqui, sem
nos condicionar a separagdo entre semantica e pragmadtica,” ma-
nifesta propriedades de um SAC, mostrando-se portanto, dina-
mico, ndo-linear, imprevisivel, aberto, adaptativo, auto-organizavel,
fractal e sensivel as condigdes iniciais e a feedback (GLEICK, 1987;
LEWIN, 1992). Um sistema dinamico muda continuamente com
> A fotografia aqui incluida nio constava do texto original.

“In doing away with distinct semantic and pragmatic components, cognitive
theories actually highlight the centrality of pragmatic operations in meaning
construction.” (FAUCONNIER, 2001, p. 6-7)



172 LINGUA(GEM), TEXTO, DISCURSO: ENTRE A REFLEXAO E A PRATICA

o passar do tempo, frequentemente como resultado de feedback, e
se adapta ao novo ambiente. Essa visdo de (con)texto encontra
equivaléncia no modelo de contexto de Van Dijk (1992, p. 171)
que ele caracteriza como dindmico e permanentemente atualiza-
do com informagao e feedback novos. Diz ele:

Assim, os falantes devem assumir o que os ouvintes ja sabem desde
o inicio, guardar a lembranga do que j4 informaram ao ouvinte no
decorrer do texto ou conversagdo, bem como das propriedades so-
ciais possivelmente cambiantes e das relagdes entre eles mesmos e os
ouvintes. E relativamente a0 modelo de contexto que as metas e fun-
¢oes de fragmentos do discurso atual sdo estabelecidas, tal como sua
forga ilocuciondria ou categorizagdo social (ameaga, visita a0 médi-
co, aula, etc.). Em tltima andlise, ¢ esse contexto que define a rele-
vdncia de cada discurso para o falante em um contexto dado e, por-
tanto, também a atengio a ele dada, e 0 modo como a informagdo ¢
processada.

O préximo exemplo ilustra como o processamento do
(con)texto envolve raizes na cultura e na situacio e como as rela-
¢Oes entre falante e ouvinte determinam a forga ilocuciondria.

Semana Santa,

O sujeito, no maior porre, na porta de um boteco e, de repente,
aparece uma procissdo... Centenas de pessoas reunidas, carre-
gando uma Santa, numa plataforma toda decorada em verde e
rosa. O cachaceiro berra:

— Olha a Mangueira ai, geeeeente!!

Enfezado, o padre se vira pro bébado e esbraveja:

- Que falta de respeito, seu excomungado! Fique ai, com o seu
vicio e nos deixe em paz, com a nossa fé!

Mal o padre acabou de falar, a santa bate com a cabega no galho
de uma darvore, cai e se espatifa no chao.

E o bébado:

— Bem que eu avisei...

Essa piada, provavelmente, nao seria interpretada por pessoas
que nao conhecem a cultura brasileira e o carnaval que tem na
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escola de Samba da Mangueira um de seus simbolos. O gatilho
estd nas cores verde e rosa que lembram a Escola de Samba, e na
representacdo grafica da entonagio de gente (geeeeente!!) que nos
remete ao “grito de guerra” da Mangueira. A possivel semelhanga
de um desfile de escola de samba e uma procissao aos olhos de um
bébado ¢ o contexto acionado pelo leitor. O personagem ouvinte,
o padre, atribui a “~ Olha a Mangueira ai, geeeeente!!” a for¢a ilo-
cuciondria de um deboche e nao de um aviso.

A mudanga na cena enunciativa, o aparecimento da manguei-
ra, reorganiza o sistema e obriga o leitor a fazer novas leituras do
texto. Haveria o bébado feito analogia da procissao com a Escola
de Samba ou foi o padre que atribuiu esse sentido ao enunciado?
As mudangas nos SACs nio sio lineares, pois o efeito nio é pro-
porcional 2 causa. Elas sdo cadticas, pois o sistema é, aparente-
mente, desorganizado, apesar da existéncia, necessiria, de uma
ordem subjacente na aparente desordem. Nada é determinado ou
previsivel. Mudangas pequenas nas condigoes iniciais podem cau-
sar grandes mudangas a longo prazo.

Kirshbaum? (2002) explica que

the unpredictability that is thus inherent in the natural evolution of
complex systems then can yield results that are totally unpredictable
based on knowledge of the original conditions. Such unpredictable
results are called emergent properties. Emergent properties thus show
how complex systems are inherently creative ones.

A imprevisibilidade é um dos principios que aciona o riso, pois
o produtor de sentido a0 mesmo tempo em que posterga elemen-
tos essenciais do contexto, oferece outros elementos que induzem
a uma produgio de sentido que é depois anulada pela introdugio
de novos elementos que fazem emergir novos sentidos. Os SACs
sdo0 sistemas abertos a novos elementos que entram e deixam o
sistema. Esses novos elementos podem influenciar e ser influen-
ciados por outros.

7 http://www.calresco.org/intro.htm#eme



174 LINGUA(GEM), TEXTO, DISCURSO: ENTRE A REFLEXAO E A PRATICA

Note-se que os efeitos de sentido resultantes da (con)textuali-
zagdo de uma possivel semelhanga entre uma escola de samba e
uma procissao envolve a ativagio de todos os principios (proprie-
dades) e/ou mecanismos a que nos referimos ao longo deste tra-
balho, ao considerar as propriedades dos SACs elencadas por
Holland (1997): a partir de fatores constituintes do “modelo in-
terno’, organiza-se o “fluxo” da “diversidade” observada no pro-
cessamento do (con)texto, através da “marcacio” e “agregacio”
hierdrquica dos “blocos constituintes” numa e tnica cena enun-
ciativa. Este trabalho é especificado por Nascimento e Oliveira em
(11), repetido aqui:

(11) Discursivizagio (D): criagio, numa, e tinica, instancia enun-
ciativa, de um espago de referenciagdo X, que integre, recursivamente,
numa rede, todos os espagos de referenciagdo instituidos no proces-
so discursivo.

Essa regra refere-se a uma abordagem do “modelo interno”
que opera com pressupostos e/ou mecanismos da Teoria da Inte-
gracdo Conceitual de Fauconnier e Turner (2002) que, por uma
questao de espago, ndo serdo aqui detalhados. Limitar-nos-emos a
destacar alguns aspectos desta Teoria que podem projetar luz, su-
pomos, sobre o que estamos propondo neste trabalho:

A Teoria da Integragao Conceitual delimita como Objeto de
estudo a integragio conceitual (conceptual blending), que se rea-
liza através de trés operagdes basicas da mente, Identidade, Inte-
gragao e Imaginagao: “We will show that they are the key to the
invention of meaning and that the value of even the simples forms
lies in the complex emergent dynamics they trigger in the
imaginative mind” (FAUCONNIER; TURNER, 2002, p. 6). Estas
trés operagdes sdo:

(14) (a) Identidade: o reconhecimento da identidade, da mesmitude
(sameness), da equivaléncia, A = A, um produto de um trabalho com-
plexo, imaginativo, inconsciente, levado 2 consciéncia depois de um
trabalho de elaboragio.
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(b) Integragdo: achar identidades e oposi¢des é parte de um proces-
so de integragdo conceitual, que pressupde elaboragdo de estrutu-
ras, propriedades dindmicas e restrigdes operacionais, ndo notadas,
pois seu trabalho rdpido dé-se na base (backstage) da cognicao.

(c) Imaginagio: “a identidade e a integragdo nio ddo conta do signi-
ficado e de seu desenvolvimento sem o terceiro [ da mente humana
— a Imaginagio”. Mesmo na auséncia de estimulos externos o cére-
bro produz simulagdes imaginativas.

Segundo Fauconnier e Turner (2002), hd uma propriedade
basica da mente que é uma condigio para a implementagao das
operagdes listadas em (14): a contrafactualdade:

(15) PEOPLE PRETEND, IMITATE, LIE, fantasize, deceive, delude,
consider alternatives, simulate, make models, and propose hypotheses.
Our species has an extraordinary ability to operate mentally on the
unreal, and this ability depends on our capacity for advanced
conceptual integration. (FAUCONNIER; TURNER, 2002, p. 210)

Para uma boa compreensio da proposta de se tratar o proces-
samento de texto como um SAC, é importante uma boa compreen-
sdo desta propriedade, razio pela qual transcrevemos o seguinte
didlogo que se encontra em Horstadter (2001, p. 699):

(16) Aquiles: O que estd fazendo, Sr. Caranguejo, quando gira esses
diversos botdes no painel de controle?

Caranguejo: Seleciono o canal subjuntivo apropriado. Veja, hd todos
os tipos de canais subjuntivos transmitindo simultaneamente, e quero
sintonizar precisamente aquele que representa a situagio hipotética
que foi sugerida.

Aquiles: Isso pode ser feito com qualquer TV?

Caranguejo: Nio, a maioria das TVs ndo pode receber canais sub-
juntivos. Elas precisam de um tipo especial de circuito que é bastan-
te dificil de ser feito.

Preguiga: Como é que vocé sabe o que cada canal estd transmitindo?
A programagdo sai publicada no jornal?

Caranguejo: Nio preciso saber o prefixo do canal. Em vez disso, sin-
tonizo-o por meio da codificagdo, nesses botdes, da situagao hipoté-



176 LINGUA(GEM), TEXTO, DISCURSO: ENTRE A REFLEXAO E A PRATICA

tica que quero seja representada. Tecnicamente, isso é denominado
“enderecamento de um canal por meio de seus pardmetros contrafac-
tuais”. Ha sempre um grande niimero de canais transmitindo qual-
quer mundo concebivel. Todos os canais que transmitem mundos
que estdo “préximos” uns dos outros possuem prefixos que também
estao proximos uns dos outros.

Tartaruga: Por que vocé ndo precisou girar os botdes na primeira
vez que vimos um replay subjuntivo?

Caranguejo: Oh, foi porque sintonizei um canal que est4 muito per-
to do Canal da Realidade, mas s6 um pouquinho, ligeiramente, fora.
Assim, vez ou outra ele se desvia da realidade. E quase impossivel
sintonizar EXATAMENTE o Canal da Realidade. Mas isso nio im-
porta, porque ¢ tdo chato! Todos seus replays sio reais! Pode imagi-
nar? Que coisa mais chata!

Preguica: Acho essa idéia toda de Subjun-TV uma imensa chatea-
¢d0. Mas talvez pudesse mudar de idéia se tivesse alguma evidéncia
de que essa sua maquina pudesse lidar com um contrafactual INTE-
RESSANTE. Por exemplo, como ﬁcana aquele ultimo lance se a adi-
¢do nao fosse comutativa?

Caranguejo: Oh, meu santo! Temo que essa mudanga seja um tanto
radical para esse modelo. Infelizmente, ndo tenho uma SUPERJUN-
TV, que é o melhor modelo. As Superjun-TVs podem atender a
QUALQUER solicitagao que lhes seja feita.

Preguiga: Bah!

No caso da piada da “Mangueira”, manifestando a proprieda-
de da contrafactualidade, a Regra (11) integra, na “realidade”, num
tnico plano, numa tinica cena enunciativa (espago de referéncia),
trés outros espacos de referéncia: o da fala “bébado” / seu publico;
o da fala padre / “bébado”; o da fala “bébado” / seu publico”. Se
considerarmos, com o faz (11), que cada um destes planos é um
“texto”, considerando cada instancia enunciativa como um texto,
podemos dizer que (11) traduz, em termos de um SAC, proprie-
dades da mente a que dariamos, talvez, o nome de “hipertextuali-
dade”, ou “polifonia™

No processamento do “texto” que segue, temos de integrar, além
de trés espagos enunciativos, um espago imagético constituido pela
figura. A fotografia, o titulo e o enunciado sao agregados/integra-
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dos, marcando e agregando hierarquicamente os “blocos consti-
tuintes” numa e tinica cena enunciativa. A troca da imagem de um
velho por um jovem, implicaria nova reconfiguracio, exigindo a
construgao de um (im)possivel efeito de sentido.

Today's Reflection...

When people tell you how young you look,
they are also telling you how old you are.
— Cary Grant

Daily Reflections is a free inspirational e-
mail service from DailyInbox.com.
Em 2 de junho de 2004

Conclusao

Uma das caracteristicas do sistema complexo ¢ a sua capacida-
de de constante auto-organizac¢io. No caso do texto, cada leitura
se da em uma nova dtica, um novo tempo/espaco e uma nova ot-
dem se estabelece dentro da criagio de uma nova realidade. O
(con)texto é, portanto, um fenémeno emergente, fruto da reorga-
nizacao provocada pela dinamica do processo.

Nos processos de produgao de texto/sentido, a linguagem re-
presenta, media, constrdi, constitui e faz emergir o (con)texto. As
dimensoes sociais do discurso interagem com as dimensoes cog-
nitivas (VAN DIJK, 1992, p. 170), gerando instabilidades e aco-
modagoes na dinamicidade das a¢oes sociais da linguagem.

A nogao de texto aqui discutida e a de hipertexto, como uma
propriedade da mente que constrdi e reconstréi sentidos através
do acionamento de outros textos, (re)configura o conceito de
(con)texto que passa a ser entendido com uma propriedade emer-
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gente de um sistema textual adaptativo complexo e ndo como algo
exterior ao processo.
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“Herrar” € “umano”: alguns aspectos
da producio textual de vestibulandos

Rita oe CAsslAa A. PacHeco LiMBERTI (UFGD)?

1. Introdugdo

A principio, a proposta de nosso trabalho era analisar as reda-
¢oes nota 10 do Processo Seletivo da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) 2005 - Verao,? com o objetivo de
desmistificar o “bicho-de-sete-cabegas” em torno da prova de re-
dagdo do vestibular. Encontramos iniimeros casos de boa argu-
mentagao, de boa estruturagio, de escolhas léxico-semanticas feli-
zes e adequadas, de conceitos pertinentes, de textos bem escritos.
Na selegio das redagdes que obtiveram conceito maximo, encon-
tramos os mais diversos niveis de texto: alguns muito bons, mas
que apresentaram alguns problemas; muitos medianos, com pou-
cas qualidades e problemas previsiveis; e muitos muito ruins, que
apresentaram sérios problemas de diversas ordens.

O desenvolvimento do trabalho nos fez notar, na observagio
dos problemas mais sérios e de outros ndo tio sérios, mas muito
recorrentes, que uma andlise desses casos problemdticos poderia
contribuir também, assim como os exemplos de bom desempe-
nho, para a desmistificagao da prova de redagdo. Assim, alteramos
nossa proposta e debrugamo-nos tio somente sobre os textos com
problemas.

' Universidade Federal da Grande Dourados (MS), criada em 29/07/2005 pela
lei federal n° 11.153.

*  Esclarecemos que a UFMS realiza dois vestibulares anuais: um em dezembro/
janeiro e o outro em julho. Dai os nomes “Verio” e “Inverno’, respectivamen-
te. Agradecemos 4 COPEVE, na figura do seu entio presidente, Prof. Odonias

Silva, a obtengio dos textos para andlise.
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Some-se a isso um componente importante: na contramao das
“pedras preciosas” — os textos nota 10 —, os textos com problemas
colocam ombro a ombro o imenso contingente de vestibulandos
que sentem, aliada a dificuldade de produzir um bom texto, a in-
comoda sensagdo de “soliddo” diante das préprias dificuldades.

Saber que os outros também tém dificuldades nido é bom —ja
que o ideal seria que ninguém as tivesse —, mas tem seu aspecto
positivo, sobretudo se as dificuldades forem encaradas com soli-
dariedade e, por parte de quem ensina, com uma certa dose de
responsabilidade. Sob esse ponto de vista, fica evidente que rir e
fazer chacota de textos e expressoes infelizes das mais variadas pro-
vas de redacdo realizadas no Brasil (exames vestibulares, Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM etc) é zombar de si mesmo, é
escarnecer de seu préprio idioma, considerando que quem critica
e quem é alvo da critica pertencem a mesma comunidade lingiiis-
tica e se encontram, todos, sujeitos a equivocos e inadequagdes em
maior ou menor grau, ndo importa. Nio se trata aqui de discutir
uma hierarquizac¢ao dos problemas — pois esta geralmente justifi-
ca a atitude dos algozes — mas de lidar com os “erros” de maneira
produtiva, que é para o que todos eles, afinal, devem servir.

A proposta de redagio do Processo Seletivo da UFMS 2005 —
Verio foi a seguinte:

Os textos do Painel de Leitura focalizam a situa¢do complexa,
vivenciada na atualidade, pelas populagdes indigenas brasileiras. O
mito do “bom selvagem”, explorado desde a Carta de Caminha, ja
nio se sustenta mais numa sociedade globalizada, em que os indios,
muitas vezes, assimilam valores dos nio-indios. Tendo em vista essa
discussio, redija um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema:
Indios brasileiros: como viver com dignidade no século XXI?

Ao desenvolver o tema, procure utilizar os conhecimentos adquiri-
dos e as reflexdes feitas ao longo de sua formagio. Selecione, organize
e relacione argumentos (dados, fatos, opinides) para fundamentar
seu ponto de vista. Apresente também sugestdes para os problemas
abordados, ndo se esquecendo de que elas devem ser exeqiliveis e
demonstrar respeito aos direitos humanos.
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2. O discurso e os “cristais” ideologicos

Um dos aspectos que mais nos chamou a atengédo na leitura
dos textos foi em relagio ao discurso, mais especificamente no que
tange a nogao de interdiscurso, a de ideologia e a de formagao
discursiva. Intimeras foram as redagdes que apresentaram a idéia
de oposigio indio/homem, indio/ser humano, indio/gente, indio/
pessoa etc. Essas idéias foram apresentadas, em geral, por meio de
implicitos.

Vejamos um exemplo: “... jd hd uma grande semelhanga fisica
do homem com o indio — sendo bilateral, bipedes, tragos hereditdrios
e o principal s3o seres humanos.” (destaques nossos) (exemplo 1)

Ocorrem aqui afirmagdes que se mantém no campo semanti-
co da “animalidade”, da “ndo-humanidade”: “bilateral, bipedes, tra-
¢os hereditdrios”, seguidas da afirmagao de que os indios sao seres
humanos. Ora, se ndo houvesse um questionamento em relagio a
condigio dos indios enquanto seres humanos, contido no imagi-
nério popular e ratificado pelas préprias expressdes do texto que
os abordam como animais (“bilateral, bipedes, tragos hereditdrios”),
tal afirmacdo ndo teria sido feita. O dito traz consigo o implicito
(ndo-dito, mas presente) de que os indios nio sio considerados
seres humanos e, sim, animais.

Assim, os textos que apresentaram essa idéia (indio nao é gen-
te, ndo é humano, nio é pessoa), “ao longo do dizer deixaram uma
margem de ndo-ditos que também significam” (ORLANDI, 1999,
p.82).

Observemos: “... 0 homem luta por sua inser¢ao nesta moder-
nidade. Jd o indigena, continua como sempre...” (destaques nos-
sos) (exemplo 2)

Considerando que hd sempre no dizer um nao-dizer necessé-
rio, quando se afirma “o homem luta... o indigena continua como
sempre’; a oposi¢do homem/indigena permanece como uma rela-
¢do de sentido que traz outras informag¢des contidas no dizer do
enunciador (o nio-dito “indigena ndo é homem [no sentido hu-
mano]”).
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Assim, uma formagao discursiva “chama” outra(s). Vejamos
mais um exemplo:

A partir do momento em que o indio estd na sociedade de ndo-in-
dios ele quer seus direitos de ser respeitado e viver com dignidade na
sociedade, considerado como pessoa e ndo como indio.”(destaques
nossos) (exemplo 3)

“Pessoa’, nesse enunciado, significa pela sua diferenga com “in-
dio”. Some-se a esse efeito de sentido aquele produzido pelo que ja
foi dito, mas ja foi esquecido, a que chamamos “meméria”. Ela, a
“memoria”, tem um efeito sobre o dizer que se atualiza em um
enunciado. Quando lemos em um texto:

A extingdo de animais selvagens é uma realidade atualmente e ndo
poderia ser diferente tratando-se dos indios, todos sabemos que a re-
produg¢do em cativeiro ndo é muito eficaz pois nunca conseguimos
oferecer as mesmas condi¢des do habitat natural ainda mais quando
esses seres sd0 racionais.” (destaques nossos) (exemplo 4),

temos um dizer (presentificado) que se sustenta na meméria (au-
séncia) discursiva. (ORLANDI, 1999, p.83)

A interpretagio, a produgio de sentidos parte do dizer, de suas
condi¢des de produgio e de sua relagio com a memoria e com o
saber discursivo. No texto que tem como titulo “Indios: gente como
nés” e apresenta o seguinte fragmento: ...precisamos em primei-
ro lugar, lembrarmos que os indios, além de serem indios, sdo gente
e merecem nosso respeito.” (destaques nossos) (exemplo 5), deli-
neiam-se as margens do nao-dito pelos contornos que o dito esta-
belece. “Nao foi dito” (mas significado) que existe na memoria o
conceito de que “indio ndo é gente” e isso pode ser depreendido
por sua relevancia nessa situagio significativa, qual seja, de emitir
um juizo de valor a respeito da condi¢io do indio no século XXI.

Os contornos que configuram o nio-dito revelam um proces-
so discursivo e esbogam uma formagio ideolégica. Em: “Indios!
Pessoas, gente como a gente (...) Nés, pessoas, representantes da lei
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nio podemos mais ficar de olhos fechados, fingindo que o indio,
faz parte de outro; planeta outro mundo...” (destaques nossos)
(exemplo 6), o dizer “nds, pessoas’, “indio faz parte de outro plane-
ta, de outro mundo” produz sentidos numa determinada diregio,
de acordo com uma determinada memdria, significando uma po-
si¢ao do sujeito.

O que se nota é uma familia parafrdstica a qual pertencem
todos os exemplos citados — sublinhe-se que cada exemplo per-
tence a um texto diferente —, os quais, por sua vez, confluem para
a significagdo: “indio ndo é gente, ndo é pessoa, nao é¢ humano”
Esses textos presentificam essa discursividade, insinuando, entre
as formas de dizer, a significagio do que nio foi dito, o que foi de
certa forma, negado.

Toda essa reiteragao operada pelos “dizeres” configura um lu-
gar estivel na memdria para esse conceito ideolégico. Mais um
exemplo: “Portanto, para haver o apaziguamento entre eles, hd a
necessidade de mudar as leis e passar a aceitd-los como seres huma-
nos.” (destaques nossos) (exemplo 7). A ratificagio, contida na re-
corréncia, da nitidez aos seus contornos, a0 mesmo tempo em que
enrijece sua movimentagio no espago das significagoes.

A configuragdo desse conceito ideolégico tao fortemente mar-
cado revela um “engessamento” das formas de pensar que somen-
te a busca do conhecimento e da informagao, por meio da leitura
e da experiéncia, pode romper.

Os enunciados elencados acima, assim como este: “Indio tam-
bém é gente, assim como todos os negros, todos os brancos, todas
as racas...” (destaques nossos) (exemplo 8), remetem-nos a for-
magao discursiva prépria do discurso fundador a respeito do indio.

Quando falamos em discurso fundador, no que tange a ima-
gem do indio, estamos nos referindo a Carta de Caminha. Nela
encontramos o embrido dessa formagio discursiva que produz a
imagem do indio como um ser animalizado, nao humano.

Nossa tese de doutorado (LIMBERT], 2003, p.32 e 38) apre-
senta dois fragmentos da Carta que marcam acentuadamente os
tragos ndo humanos da imagem do indio. Um desses fragmentos é:
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Os outros dois, que o Capitdo teve nas naus, a que deu o que jd disse,
nunca mais aqui apareceram — do que tiro ser gente bestial, de pou-
co saber e por isso tdo esquiva. Porém e com tudo isto andam muito
bem curados e muito limpos. E naquilo me parecem ainda mais que
sdo como aves ou alimdrias monteses, ds quais faz o ar melhor pena e
melhor cabelo... (destaques nossos).

O outro fragmento é: “Bastard dizer-vos que até aqui, como
quer que eles um pouco se amansassem, logo duma mao para a
outra se esquivavam, como pardais, do cevadoiro.” (destaques nos-
sos). Nossa andlise depreende que, no primeiro fragmento da Carta,

Caminha desqualifica completamente o0 modo de vida do outro, com-
parando os indios a animais e atribuindo seus méritos de satide ao
acaso, a gratuidade com que a natureza prové os seres.

As escolhas lexicais (destacadas por nés) constroem um cam-
po semantico da “nao-humanidade”, da “animalidade”, conside-
rando-se que o emprego de tais vocibulos e tais construgdes faz
confluirem os sentidos para o eixo de oposi¢ao humano/nio hu-
mano; humano/animal.

Além da imagem do indio cunhada pela Carta de Caminha,
outras imagens se delineiam de modo mais ou menos estavel, como,
por exemplo, a do presidente Lula. Na seguinte afirmagao (refe-
rindo-se aos indios): “.. seres humanos que um dia pode (sic) che-
gar a presidéncia do pais...”, hd o subentendido de que os indios
podem caminhar em dire¢io a uma situag¢io de poder. Tal suben-
tendido é produzido pelo contexto do pais, em que se tem um
presidente que foi uma crianga miserdvel do sertao nordestino e
um torneiro-mecanico sindicalista. Tal fato ratifica — e é ratificado
— pelo conceito cristalizado no imagindrio popular, o qual produz
um sentido de “potencialidade” nos “fracos e oprimidos”, ou seja,
todo aquele que se encontra desprivilegiado (por pior que sua si-
tuagdo se apresente) nao pode ser excluido da hipétese de chegar a
uma situagio privilegiada.
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Ecoando sobre esses efeitos de sentido, ressoa, refor¢ando essa
significacio (talvez até tendo dado origem a ela): “Bem-aventura-
dos os pobres em espirito, porque deles é o reino dos céus”. (Evan-
gelho: Mateus (Mt 5, 1-12)), salmo biblico que se apresenta con-
fluente a essa produgdo de sentido.

2 <«

“Aflitos”, “mansos de coragio”, “que tém fome e sede de justi-
¢a”, “misericordiosos”, “puros de coragao”, “que promovem a paz’,
“que sdo perseguidos”, expressdes que se fazem presentes no sal-
mo citado, apontam para a ambigiiidade de uma representagao
terrena de bem-aventuranga, uma nova légica, a que Maria, a bem-
aventurada por exceléncia, canta: “Derrubou os poderosos de seus
tronos, elevou os humildes: cumulou de bens os famintos, despe-
diu os ricos de maos vazias™. (Lc 1, 52-53)

Dessa forma, cristalizou-se o sentido de pobreza como bem-
aventuranga e, assim, foi potencializado o valor da oposi¢do des-
privilegiado versus privilegiado. Ser privilegiado tendo partido de
uma situagio desfavordvel parece, por oposigdo, ter muito mais
valor.

A relatividade dos conceitos ideolégicos entre as sociedades e
os tempos revela a inconsisténcia argumentativa que possuem os
conceitos muito estdveis. Mediante essa observac¢io — da relativi-
dade - o candidato a uma vaga na universidade que, ao elaborar
seu texto, opera com estes — “indio também é gente”, “seres huma-
nos que podem chegar a presidéncia do pais” — ou outros concei-
tos numa atitude de apropriagao, como se eles fossem prontos e
acabados, sem elaborar qualquer questionamento ou reflexao, pro-
duz, em seu discurso, efeitos de sentido de ingenuidade e aliena-
¢do, atributos indesejéveis para um futuro académico.

As grandes qualidades que se buscam, ao se avaliar a produgao
de um texto, especialmente uma redagao de vestibular, encontram-
se no sujeito que comegou a esbogar-se nas estruturas de superfi-
cie e que permite observar, na arquitetura dos enunciados, seu
modo de apreensio da realidade, as operagdes que realiza para es-
tabelecer relages de sentido e o ponto de vista no qual se coloca
para abordar o tema.
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A andlise do discurso e dos aspectos ideoldgicos (valores, con-
ceitos e mesmo pré-conceitos) de um texto pode nos dar grandes
pistas a respeito de seu sujeito destinador. A avaliagdo da prova de
redagio do vestibular privilegia essa analise, na medida em que tal
processo precisa selecionar os sujeitos que serdo ou ndo universi-
tarios. Nio se trata, portanto, de uma avaliagdo do que esse sujeito
foi até o momento da realizagao da prova (seu desempenho no
Ensino Médio, por exemplo) — o que seria uma sondagem dife-
rente —, mas de uma avaliagdo que, partindo das elaboragdes e
habilidades apresentadas no texto, pode selecionar quem ser4 ca-
paz de operar com o conhecimento no nivel superior. Na universi-
dade, lugar de produgio do conhecimento, é preciso ter-se uma
atitude interativa com as informagdes e ndo ser um receptaculo
passivo e inoperante, reprodutor dessas informagoes sem questio-
namentos, andlises, reflexdes, acréscimos.

Quem diz, no texto, “indio também é gente”, estd dizendo —
sem o dizer — que “indio nao é gente” porque esta reproduzindo
um discurso esvaziado, que parte de uma premissa que ele, ao ten-
tar negar, reforca. Nessas condi¢bes, um texto de 20, 30 linhas nao
¢ capaz de dizer nada. E, dessa forma, muitas vezes, um candidato
ndo é capaz de compreender porque o seu texto foi considerado
um texto ruim: ele ndo consegue, ao menos, depreender, de todas
as afirmagoes genéricas que fez, uma consideragao particular, as-
sumir uma posigao de autoria.

Eis o risco das apropriagdes discursivas e da reprodugio dos
“cristais ideol6gicos”. Ao apoderar-se deles (discursos e “cristais™),
o produtor do texto torna-se refém dos conceitos que ele mesmo
tenta negar e, assim, abre mio de ter sua prépria voz para ser ape-
nas o eco de outras vozes, desperdi¢ando a oportunidade méxima
de instaurar-se como sujeito.

3. As veredas do percurso

A nossa capacidade de associagdo de idéias é fabulosa. A partir
de uma palavra — nao da palavra em si, mas de seu significado —,
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pode ser acionada uma série de outros significados, que podem
ser atingidos pelos mais diversos percursos. Um exemplo: a pala-
vra (a idéia, o conceito) branco. Relacionada a ela pode-se ter uma
série grande de outras palavras (conceitos): branco/preto; branco/
paz; branco/colorido, etc. Na primeira relagdo, tem-se uma oposi-
¢io de contrariedade (um termo é o contréario do outro); na se-
gunda, tem-se uma relagdo metonimica de contigiiidade, estabe-
lecida culturalmente como um simbolo; na terceira, tem-se uma
relagio de oposigdo de presenca/auséncia: branco (auséncia de cor)/
colorido (presenga de cor).

Como se vé, podem ser feitas as mais variadas associagGes, que
consistem no acionamento da memdria, que, por sua vez, langa
hipéteses de relagdes balizadas pela cultura e pela ideologia.

Sem divida a associagdo de idéias é um mecanismo admiravel
da mente humana. Entretanto, é imprescindivel um agugado dis-
cernimento para selecionar os conceitos relacionados, de modo a
adequé-los ao contexto em que se encontram as palavras.

Observe-se o fragmento a seguir, de uma das redagdes:

Vamos fazer uma compara¢do! Uma multinacional contrata uma
secretaria francesa que conhece trés linguas — culturas e quando digo
cultura falo da lingua, dos habitos, comida, etc. Japonesa, inglesa,
africana, nem por isso ela ndo deixa de ser francesa mas se torna
uma secretaria trilingiie £ mais ou menos o que acontece com 0s
indigenas, podemos dizer que s3o “secretdrios trilingties”.

Ao propor, no texto, “Vamos fazer uma comparagio’, o autor
j4 esta explicitando uma associagdo de idéias, que ele faz por meio
de inferéncias préprias e particulares e que apresenta de uma ma-
neira abrupta. Dizer que os indios sdo “secretarios trilingiies” é
bem diferente de dizer que os indios podem entrar em contato
com a cultura ndo-india, aprender a lingua portuguesa, sem per-
der seus proprios tragos e caracteristicas culturais. Nao cabe neste
momento discutir mais profundamente a diferenga entre um néo-
indio conhecer a cultura e a lingua ndo-india e um indio conhecer
a cultura e a lingua nao-india. As proporgdes da oposi¢do néo per-
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mitem que o indio mantenha suas caracteristicas culturais. De
qualquer modo, néo ¢ dificil perceber que sio casos e situacdes
completamente diferentes, onde nio cabe, absolutamente, uma
comparagao.

Torna-se desnecessario dizer que essa ilustragio, essa exempli-
ficagdo, essa comparagido — como chamou o préprio autor — ndo
tem nada a ver com a situagio do processo aculturativo a que o
indio estd exposto hd muito tempo.

A grande habilidade em lidar com a associacio de idéias con-
siste exatamente em saber selecionar as inimeras hipéteses de re-
lagoes de sentido que sdo acionadas num processo de redacio de
um texto.

4. Questdes de coeréncia

E preciso que se tome muito cuidado com a sele¢do de idéias —
citada acima —, para que elas sejam convergentes, ou seja, apon-
tem para o mesmo significado. Além disso, é preciso ter seguranca
dos argumentos baseados em fatos histéricos para néo se incorrer
em incoeréncia externa.

Observe-se o pardgrafo introdutério da mesma redacio cita-
da na pégina anterior:

No Brasil a populagio indigena ¢ culturalmente discriminada pelo
homem branco desde o descobrimento da terra santa, onde ao es-
crever uma carta para D. Pedro I, Pero Vaz afirma que os nativos
eram destituidos de qualquer crenga ou religido. J4 Rondon mesmo
com seu heroismo e contato direto com os indios, contribuiu para
que a urbanizagao chegasse até eles de forma concreta e direta.

O primeiro periodo do primeiro parigrafo introduz um con-
ceito ja bastante estabilizado a respeito da imagem do indio, con-
tido na Carta de Caminha: “E, segundo que a mim e a todos pare-
ceu, esta gente ndo lhes falece outra coisa para ser toda cristi, sendo
entender-nos, [...] por onde nos pareceu a todos nenhuma idola-
tria, nem adoragio tém”. (LIMBERTI, 2003, p.30). A coeréncia,
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nesse periodo, é quebrada externamente, isto é, houve uma mistu-
ra das personagens dos fatos histéricos: nio foi D. Pedro I o desti-
natério da carta de Caminha e sim D.Manuel.

A seguir, o segundo periodo apresenta conceitos também equi-
vocados. Rondon ndo contribuiu de forma concreta e direta para
que a urbanizagdo chegasse até eles (os indios), 0 que caracteriza a
segunda ocorréncia de incoeréncia externa, relativa aos fatos his-
téricos.

Algumas outras ocorréncias, desta vez de incoeréncia interna
(casos mais comuns), apresentam-se de forma bastante evidente,
como no fragmento a seguir:

Embora cheios de boas inten¢des, os indios novamente se fazem di-
ferentes e a dignidade que eles tanto buscam se acaba pela vontade
de se igualar, embora nunca diferentes. (...)

Portanto, os indios brasileiros jd vivem com dignidade, mas fazem-se
diferentes (...) é por isso que sdo poucos os que tem uma vida digna,
porque estes sdo dignos da vida que tem. Contudo, para que estes
consigam sua dignidade, tem que primeiro serem dignos.

No 1° pardgrafo do trecho citado, o autor fala em acabar uma
coisa que ainda estd sendo buscada (a dignidade). De qualquer
modo, pode-se interpretar que o indio ndo tem dignidade, seja
por estar buscando (s6 busca quem nao tem), seja por ela ter aca-
bado. Mais adiante, num mesmo parégrafo (2° do trecho citado),
o autor consegue dizer trés vezes que os indios sao dignos e, mais
uma vez, que eles ndo sdo dignos. Cremos ser desnecessdrio dizer
(em relagdo ao ultimo periodo) que s6 busca a dignidade quem
ndo é digno e que quem é digno nao precisa busci-la. A incoerén-
cia é evidente e provoca bastante estranhamento. Pelo texto, ndo é
possivel saber se o autor acha os indios dignos ou nio!

O conceito de dignidade rendeu outras incoeréncias. Em ou-
tra redagio, encontramos: “Os indios j4 vivem com dignidade desde
j4, ndo s6 os indios deveriam viver com dignidade, mas como tam-
bém os brancos, os negros e todas as ragas”. O autor afirma que os
indios vivem com dignidade e, logo em seguida, ao empregar o
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futuro do pretérito (deveriam), coloca essa dignidade em virtuali-
dade (hipétese, ndo real). Mais adiante o autor diz: “Nés s6 vamos
viver com dignidade” (o que significa que ninguém — nem indios
e nenhuma outra “raga’, conforme ele englobou acima — vive de
forma digna); “quando as pessoas pararem para pensar que todo o
mundo é igual a dignidade vir4...” (se a dignidade vir4 é porque ela
ainda ndo chegou, nio est4, nio é [real]).

A incoeréncia também pode ser produzida no campo léxico-
seméntico, quando sdo colocados, na mesma construgio, dois ter-
mos equivalentes em relagdo de sentido excludente. Observe-se:
(referindo-se aos indios) “Muitos foram dizimados por esses ‘in-
vasores’ (europeus), escravizados, abusados e muitos foram mor-
tos” (destaques nossos). Nesse periodo composto, temos, na pri-
meira oragdo, uma afirmagio de que os indios foram dizimados.
Ja na tltima oragio do periodo, temos: .. e muitos foram mortos”
Essa oracdo, iniciada pela conjungéo aditiva e, deveria conter uma
informagdo nova, que se somasse a todas as outras dadas anterior-
mente. Dizer que os indios foram dizimados e mortos é dizer duas
vezes a mesma coisa. E, poderia ser perguntado, onde estaria a in-
coeréncia em dizer duas vezes a mesma coisa? A incoeréncia reside
no fato de, ao dizer que os indios foram mortos (tendo dito pri-
meiro que foram dizimados), a segunda afirmagdo nega o sentido
da primeira por estar iniciada por uma conjungio aditiva, que
contém o sentido de acréscimo, de enumeragio, onde nio cabem
dois sentidos idénticos.

Tal tipo de incoeréncia (no campo léxico-semantico) ocorre
com certa freqiiéncia. Vejamos outro exemplo: “.. o governo deve-
ria recorrer ao presidente para ajudé-lo a fazer uma campanha
nacional...”. Dizer que o governo deveria recorrer ao presidente é
negar que o presidente seja governo, significa que sdo duas entida-
des diferentes: governo e presidéncia.

E muito importante depreender desses dois tltimos exemplos
que a incoeréncia foi provocada pela construgio, pelo arranjo sin-
tatico que relacionou os termos de modo a produzir a incoerén-
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cia. Tanto é assim que, se tais construgdes tivessem sido diferentes,
a incoeréncia poderia nao ter sido produzida.

Exemplo de alternativa do primeiro exemplo de incoeréncia:
“Muitos indios foram escravizados, ‘abusados’ e mesmo mortos
pelo colonizador europeu”. Nesse caso, a informagao “(foram)
mortos” soa, efetivamente, como nova. Além disso, o uso de “mes-
mo’, para introduzir o argumento mais forte de uma escala argu-
mentativa, refor¢a o ponto de vista do autor: o de que a coloniza-
a0, no geral, foi maléfica para os indios.

Exemplo de alternativa do segundo exemplo de incoeréncia:
“.. 0 governo, na figura de seu presidente, deveria propor uma
campanha nacional..”. Ao centralizar a iniciativa do governo na
pessoa (ou figura) do presidente, atribui-se-lhe a responsabilida-
de pela questao indigena, a0 mesmo tempo em que se investe mais
peso nas medidas (projetos) propostas e lan¢adas pela presidéncia.

5. A coesao

A coesdo é outro item essencial de uma redagdo, que se confi-
gura como um ponto “nevrélgico” em grande parte dos textos.

Lembremos, neste momento, a diferenca entre coeréncia e coe-
30 (que nem todo mundo sabe qual é): a coeréncia consiste na
reiteragio de idéias confluentes, de conceitos que se reafirmam e
se ratificam ao longo do texto, enquanto coesdo é a habilidade de,
na superficie do texto (na escrita propriamente dita), estabelecer
relagao entre as partes por meio dos chamados elementos de coe-
sdo (pronomes demonstrativos, pronomes relativos, pronomes
pessoais, certos advérbios e locu¢des adverbiais etc).

Vejamos um problema de coesao de ocorréncia bastante co-
mum nos textos analisados:

E como uma pessoa invadisse sua casa e ditasse todas as regras,
roubasse coisas e seqiiestrasse um de seus entes queridos e obrigasse
vocé a dar dinheiro a ele passasse a casa para o nome dele e pegasse
seus filhos de escravos e vocé também.
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Isso ¢ quase impossivel resolver pois, desde o comego foi tudo erra-
do. E s6 uma lavagem cerebral para poder mudar a cabeca de tanta
gente idiota.

Tem-se, no primeiro pardgrafo, a comparagio de uma situa-
¢3o que busca provocar, no destinatirio, a sensagdo incomoda que
os indios experimentaram com a colonizagio. No segundo pard-
grafo, 0 autor usa o pronome demonstrativo isso para retomar algo
que ele julga “impossivel de resolver, pois desde o comego foi tudo
errado” O problema de coesdo se apresenta a partir do momento
em que o pronome demonstrativo isso pode substituir tanto o
paréagrafo anterior, quanto todo o restante do texto.

O exemplo ilustra, de modo bastante claro, o valor que o ade-
quado emprego dos elementos de coesdo adquirem no texto, na
medida em que também sio responséveis pela produgao dos sen-
tidos. Tais elementos devem ser um recurso amplamente utilizado
a fim de garantir o percurso de significagao proposto/pretendido
pelo autor e dissipar qualquer forma de ambigiiidade.

6. Conclusao

A andlise dos casos apresentados, a partir da produgao textual
dos vestibulandos do Processo Seletivo UFMS 2005 — Verio, revela
que a prova de redagio é um meio de acesso ao discurso do candi-
dato, que, por sua vez, é um meio de acesso a sua concepgdo de
mundo, 20 seu universo ideolégico. Isso nao significa que a avalia-
¢io dessa prova tenha caracteristicas de censura moral, afeita a
julgar as tendéncias ideolégicas e a atribuir valores a elas. Ndo. O
que se obtém com as manifestagdes ideolégicas, sociol6gicas, filo-
séficas do candidato é o percurso que ele tem como cidadéo, em
leituras, informagdes e vivéncias, que o aparelham para lidar com
o conhecimento — que ele (re)construira dentro da Universidade —
de forma mais pessoal, mais comprometida, mais produtiva.

Assim, a prova de redag¢do permite ao candidato demonstrar
sua capacidade de articular conceitos, de realizar interpretagdes,
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de lidar com as representagdes, frutos todos da linguagem. Sob
esse ponto de vista, tal prova constitui um valioso instrumento de
avaliagdo, capaz de extrapolar a impessoalidade das questdes de
muiltipla escolha, para perscrutar outras habilidades que o indivi-
duo deve ter para ingressar num curso superior, além de dominar
um determinado conjunto de segmentos do saber, que constituem
a estrutura curricular do Ensino Médio.

Outro aspecto bastante interessante que a anélise revelou fo-
ram as condig¢des de produgio. Sabe-se que a produgiio de um tex-
to ndo € um ato solitdrio. O destinador, ao escrever, considera, em
sua acdo, a presenca de seu destinatdrio. Mais do que um destina-
tario passivo, esse outro sujeito é um interlocutor que, ao acionar
a selegdo do sujeito destinador, faz com que ele reformule o seu
dizer a todo momento. Tem-se, entdo, nas condigdes de produgio
de uma redagio de vestibular — e nio somente nesse tipo de texto,
mas em toda produgio textual —, pelo menos duas situacdes
destacdveis: uma, que controla a manifestacio do sujeito, por sa-
ber estar sendo avaliado; outra, que faz com que ele reformule suas
formulagdes constantemente, ato decorrente de um exercicio de
sondagem interior da reagdo de seu destinatario.

Tal sondagem resulta no admiravel desdobramento do sujeito
decorrente dessa tarefa dialgica. Essa reciprocidade revela, por sua
vez, as ressonancias do processo, que abrangem, além das relagoes
entre os sujeitos, as relagdes entre o sujeito e seu meio social.
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Um estudo da organizacgdo relacional
de textos académicos

JANICE HELENA CHAVES MARINHO (FALE/UFMG)

1. Introdugdo

O estudo das relagdes de discurso' tem interessado muitos es-
tudiosos jd hd algumas décadas e suas pesquisas tém-se orientado
em trés dire¢des, que podem ser qualificadas de lexical, textual e
cognitiva, segundo Roulet (2001, 2003). Essas pesquisas se ocupa-
ram do inventdrio e da definigdo das relagdes mais freqtientes nos
textos, de sua descri¢ao a partir das descrigdes das instrugoes da-
das pelos conectores de linguas diferentes e da elabora¢io de um
quadro cognitivo sistematico que permite classificar as relagdes de
discurso. Como explica o autor, essas pesquisas sao complemen-
tares, mas tém conduzido a resultados apenas parcialmente con-
vergentes, ou por estudarem somente as relagdes entre segmentos
de discursos monolégicos, ou por se reduzirem ao estudo das re-
lagdes entre constituintes textuais, ou por considerarem um nu-
mero muito grande de relagdes, como propde a Rhetorical
Structure Theory (RST).

Visando ao aprofundamento e 4 precisdo da nogao de relagdes
de discurso, bem como 2 superagao das limitagdes dessas pesqui-
sas, Roulet (2001, 2003, 2006) propde que seu estudo, bem como
o dos marcadores discursivos, esteja integrado num modelo glo-
bal da complexidade da organizagio do discurso.

O modelo, apresentado de forma mais elaborada em Roulet,
Filliettaz & Grobet (2001), surge como um instrumento heuristico,

' A expressio ‘relagio de discurso’ é preferivel 2 expressio ‘relagio de coerén-
cia) visto que a palavra ‘coeréncia’ é ambigua na medida em que remete a uma
propriedade textual ou a uma propriedade cognitiva, como afirma Roulet (2001).
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visto que oferece um quadro tedrico e metodolégico que permite
a compreensio da complexidade e da heterogeneidade das ativi-
dades discursivas. Numa abordagem modular e interacionista,
procura-se captar a complexidade da organizagdo discursiva com
a combinagio de informagdes que se referem a trés niveis distin-
tos de andlise: o lingiiistico, o textual e o situacional.

Considera-se que todo e qualquer tipo de discurso pode ser
decomposto num certo niimero de sistemas de informagdes sim-
ples e auténomos, a serem descritos de maneira independente, ou
seja, sem referéncia a outros sistemas de informagdes, num pri-
meiro momento, para, posteriormente, proceder-se 4 combina-
¢3o das informagoes resultantes das andlises de cada uma de suas
dimensaes. Dessa forma, consideram-se as categorias te6ricas dos
médulos — os sistemas de informagdes elementares (subsistemas)
— e das formas de organizagdo — as unidades complexas de andlise,
resultantes das combinagdes entre as informagdes elementares.

O estudo das relagdes de discurso se desenvolve na considera-
¢3o da sua forma de organizagdo relacional, resultante da combi-
nacio de informagdes lexicais, sintéticas, hierarquicas e referen-
ciais. Nessa forma de organizagio relacional, visa-se a identificacao
de dois tipos de relagdes textuais: as ilocuciondrias e as interativas.
As relagoes ilocucionérias sdo as que se dao no nivel dos consti-
tuintes de uma troca. As relagdes interativas, presentes entre os
constituintes discursivos e as informagdes presentes na memoria
discursiva,? ocorrem no nivel dos constituintes das intervengoes e
podem ser marcadas por conectores, que, assim como outros mar-
cadores, oferecem instrugdes sobre as informagdes necessdrias para
a interpretagao das relagdes de discurso.

Neste artigo, proponho um estudo da organizagdo relacional
de dois textos académicos escritos, o qual me fornecerd subsidios
para interpretar o estado da competéncia discursiva dos alunos/
autores revelada em seus textos. Chamo de texto académico escri-
to o texto produzido na atividade académica, que aborda temas

?  Cf. BERRENDONNER (1983)
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referentes a essa atividade e que apresenta predominantemente a
forma de uma dissertagao. Esse género textual apresenta, com fre-
qiiéncia, uma linguagem dita técnica e cientifica em seu nivel pa-
drio, ou seja, uma linguagem objetiva, direta e que tende a seguir
as normas da variedade padrio. O termo competéncia discursiva
se refere a capacidade de o aluno/autor usar os recursos da lingua
de forma adequada as circunstancias de interlocugio.

Minha anilise se fundamenta na interpretagio de problemas
ou anomalias presentes nos textos escritos, tidos como falhas que
comprometem o trabalho de construgio de seu sentido. Por meio
da avaliagdo da organizagio relacional desses textos, considero
possivel levantar hipdteses sobre as escolhas verbais, feitas pelos
alunos ao produzirem os textos, relativas ao emprego ou nio-em-
prego de conectores. Ou seja, analiso as escolhas que eles fazem
por formula¢des marcadas, em que se explicitam, com o uso dos
conectores, as relagoes textuais, ou por formula¢es nio-marcadas,
sem a explicita¢do dessas relagdes.

Os conectores sdo definidos como formas lingiiisticas que in-
dicam uma relagao ilocuciondria ou interativa entre constituintes
do texto e informagdes estocadas na meméria discursiva e que ofe-
recem instrugdes procedimentais, de modo a facilitar o acesso a
informagio relevante (ROULET, 2006).

Na préxima segio, trago algumas consideragdes sobre o pro-
cesso de negociagio envolvido na produgio dos textos académi-
cos escritos. Na se¢do 3, apresento uma proposta de tratamento da
competéncia discursiva para a escrita. Na se¢do 4, analiso a orga-
nizagio relacional dos dois textos, com o propdsito de chegar a
uma avaliagdo do estado da competéncia discursiva dos alunos,
quando da produgio dos textos.

2. O processo de negociacdo instaurado pela interagcao verbal

Toda interagao verbal se d4 com a abertura de um processo de
negociagao entre interactantes. Com a inten¢io de realizar uma
negociagdo, eles recursivamente iniciam proposi¢des, reagem a elas
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ou as ratificam por meio da produgio de constituintes textuais
pertencentes a trés niveis hierdrquicos: trocas, intervengaes e atos.
As trocas, que funcionam como uma proje¢io dialogal maxima,
sdo compostas por interveng¢des, que correspondem a cada fase
do processo de negociagdo. As intervengdes podem estar restritas
a um ato — unidade textual minima — ou podem ser formadas de
uma configuracio mais complexa: outras intervengdes ou atos e
trocas a elas subordinadas.

Os textos que aqui analiso s3o vistos como resultados da inte-
racdo verbal entre aluno e professor. Eles foram produzidos por
alunos universitarios, como trabalho de final de curso, proposto
pelo professor, e ttm como tema o ensino de gramética na escola,
assunto amplamente discutido em sala de aula, apds a leitura dos
livros Lingua e Liberdade, de Celso Pedro Luft, e Por que (ndo) en-
sinar gramdtica na escola, de Sirio Possenti. Ao responder a pro-
posta de produgdo do texto pelo professor, abordando o tema in-
dicado, reagindo as idéias defendidas pelos autores dos dois livros,
bem como 2s discussdes feitas em sala de aula, aceitando-as ou
refutando-as, o aluno constréi o seu texto, que serd posteriormen-
te avaliado pelo mesmo professor. Dessa forma, cada texto apre-
senta uma estrutura de interveng¢io, semelhante 2 de uma respos-
ta a uma questdo anteriormente apresentada — a proposta, pelo
professor, de produgao do texto.

Em todo processo de interagdo, intervém conjuntamente di-
versos sistemas de conhecimentos determinantes na produgio do
texto: os saberes lingiiisticos, os conhecimentos enciclopédicos (de
mundo), os saberes ilocutérios e os saberes relativos a estrutura-
¢do do texto.

No momento da produgio, o aluno/autor conta com a capaci-
dade de seu interlocutor de ativar esses sistemas de conhecimento
para a interpreta¢io, ou seja, para a produgio de sentido. Ele espe-
ra que o interlocutor possa extrair o sentido da estrutura global
do texto, por inferéncias, e possa perceber sua inten¢ao, a partir
dos atos ilocutérios que utiliza, e espera, ainda, que este seja capaz
de inferir as relagdes textuais ali presentes.
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3. Uma proposta de tratamento da competéncia discursiva
para a escrita

Na produgao de seu texto académico escrito, buscando a adap-
tacdo da produgio is restrigdes impostas pelo processo de nego-
ciagdo que se instaura, o aluno/autor lida com estratégias, tais como
as de estruturagio topica, de condensagio de idéias, de supressao
de redundincias e ambigiiidades, de explicitagao dos tipos de re-
lagdes entre os elementos que compdem o texto, de reformulagao
ou de reorganizagio da sua seqiiéncia argumentativa etc. Ou seja,
ciente de que o texto vai ser lido e avaliado pelo professor, o aluno
tende a aplicar a sua produgio um conjunto de fatores capazes de
textualizar essa produgio.

Considerando isso, analiso os dois textos académicos quanto
as escolhas dos seus autores pelo emprego de conectores — indica-
dores das relagoes textuais. Como expoe Rossari (1999), no dis-
curso filoséfico, por exemplo, os conectores servem de guia para o
leitor do percurso do raciocinio do escritor. Dessa forma, eles sio
marcas que carregam uma significagdo, e sua significagio incide
sobre o sentido do discurso. Uma mudanga ou substitui¢io dessas
marcas pode implicar uma alteragio da interpretabilidade do texto.

Assim, na medida em que por meio dos conectores se explici-
tam as relagdes textuais, bem como se sinaliza a estrutura do texto,
a andlise dos textos académicos quanto as escolhas pelo emprego
ou nio-emprego de conectores ou, ainda, pela sua substituigao
por um outro item menos apropriado para marcar as relagoes tex-
tuais, possibilita uma avaliagio do estado da competéncia discur-
siva do aluno/autor quanto 3s articulagdes dos constituintes dis-
cursivos.

Para essa anilise, parto da hip6tese de que, quanto mais apti-
does requeridas por uma competéncia discursiva para a escrita
académica tem o aluno/autor, mais condigoes ele terd para, em
seu texto, apresentar fatos e conceitos articulados de forma perti-
nente. As relagdes entre esses fatos e conceitos podem se dar ape-
nas implicitamente, mas podem também se estabelecer pelo em-



202 LINGUA(GEM), TEXTO, DISCURSO: ENTRE A REFLEXAO E A PRATICA

prego de conectores. A auséncia de um conector ou a sua substi-
tui¢do por algum outro elemento que possua valor semantico fraco
(como o e, por exemplo) pode acarretar dificuldades na interpre-
tagdo dessas relagdes, bem como na interpreta¢ao da estruturagio
do texto, demandando, muitas vezes, maior esfor¢o ou maior par-
ticipagdo do interlocutor nesse processo de interagio.

A fim de conduzir seu leitor a uma interpretagio desejada, sem
deste requerer maior esfor¢o de processamento, o aluno/autor
deverd escolher empregar os conectores de forma adequada e, com
isso, menos precisar4 esperar (ou depender) de sua capacidade de
inferenciagio.

4. Andlise da organizag3o relacional dos textos

Como foi exposto anteriormente, adoto como instrumento
heuristico o Modelo de Anélise Modular do discurso®. Para avaliar
o estado da competéncia discursiva dos alunos/autores quanto ao
emprego que fazem dos conectores na marcagio das relagdes tex-
tuais, parto da descrigao de sua organizacio relacional.

A andlise da organiza¢do relacional dos textos é feita em duas
etapas. Descrevem-se as relagdes textuais definidas, de forma ge-
nérica, numa lista reduzida de categorias,’ com base nas proprie-
dades estruturais dos conectores (que estao presentes no texto ou
que nele podem ser inseridos) e, num momento posterior a anali-
se das relagbes genéricas, visando-se ao tratamento de um enun-
ciado em particular, procede-se & descri¢io das relagdes discursi-
vas especificas com a aplicagio de um principio geral de célculo
inferencial, em fun¢ao das propriedades lingiiisticas e contextuais
desse enunciado.

As relagGes textuais concernentes 2 intervengio sio as intera-
tivas. Elas sd3o, numa lista genérica, as de: argumento, contra-argu-

* Uma apresentagio detalhada desse modelo se encontra em Marinho (2004).

! Esta lista é proposta com base na satisfagio do principio de completude
monologal que governa o processo de negociagdo no nivel da intervengio (cf.
ROULET, FILLIETTAZ & GROBET, 2001).
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mento, reformulagio, comentdrio, topicalizagio, sucessao, prepa-
ragdo e clarificagdo. As marcas mais freqiientes dessas relagdes sao:

a) porque, pois, visto que, uma vez que, devido a, se, entdo, portan-
to, de modo que, assim etc. — nas relages de argumento;

b) mas, porém, entretanto, no entanto, embora, apesar de, mesmo
que, ainda que, somente etc.— nas relagdes de contra-argumento;

c) ou seja, ou melhor, enfim, finalmente, em suma etc. — nas rela-
¢oes de reformulagao;

d) quanto a, no que se refere a, com relagio a etc., ou o desloca-
mento a esquerda — nas relagdes de topicalizagio;

e) em seguida, depois etc. — nas relagoes de sucessio.

Como se pode ver, nem todas as relagdes podem ser explicita-
das por marcas, como algumas de comentdrio, as de preparagio e
as de clarificagdo, por ndo possuirem marcadores especificos.

Quando as relagdes textuais nio estdo explicitadas por mar-
cas, como os conectores ou as estruturas sintaticas, baseio-me na
possibilidade de inser¢io das marcas no texto a fim de poder iden-
tificar as relagdes, bem como determinar o estatuto funcional e
hierdrquico da unidade textual®, como propde Rossari (1992). Se
nio é possivel a introdugio de marcas, a determinagao da relagao
é feita com base em informagdes referenciais, assim como em cer-
tos postulados adotados pelo modelo, como o de que uma relagéo
interativa é de preparacio se o constituinte subordinado preceder
o principal, e de comentirio, se o constituinte subordinado suce-
der o principal.

Os esquemas hierarquico-relacionais® a que chego com a ana-
lise dos textos me permitem elucidar as relagdes textuais neles pre-
$  Asunidades textuais podem ter o estatuto de principal, se forem obrigatérias
e responsaveis pelo sentido da intervengio, ou de subordinado, se puderem
ser suprimidas sem comprometer a estrutura global do texto.
¢ Apresento nesse item apenas as macro-estruturas hierdrquico-relacionais dos

textos e a estrutura de um dos trechos analisados em fungio da limitagio do

nimero de paginas deste artigo. Mas, em anexo, apresento as estruturas hie-
rarquico-relacionais dos dois textos.
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sentes. Para o texto I (vide Anexo), apresento a seguinte interpre-
tagdo:

Ip — (1)-(9) (ensino de LP - tradi¢io/ensino de regras gramaticais)
Is

I Is

arg I-(10)-(20) (aprendizado de uma lingua)
I com |:

I-(21)-(28) (formulagio de um programa de ensino)

Ip ~ (29)-(34) (necessidade de revolugio na metodologia de ensino de LP)
Entdo

Macro estrutura hierdrquico-relacional do texto I

Essa macro-estrutura hierérquico-relacional evidencia que o
aluno/autor organiza o seu texto atendendo 2 estrutura comum a
textos do tipo dissertativo/argumentativo, que se compdem das
categorias bdsicas de colocagdo do problema e solugio. Esse texto é
formado de duas intervengdes complexas - ligadas por uma rela-
¢do argumentativa —, constituidas por interveng¢ées encaixadas,
ligadas por relagdes interativas. Essa configuragio do texto é, en-
tdo, obtida a partir das indicagdes hierdrquicas fornecidas pelos
conectores que articulam (ou poderiam articular) os seus vérios
constituintes. Como foi evidenciado, inicialmente é apresentado
0 tema sobre o qual trata o texto, sdo introduzidos comentarios e/
ou argumentos a ele relacionados e finalmente, com o auxilio do
conector conclusivo entio, é apresentada a conclusio sobre o pro-
blema tratado.

No texto ], a articulago entre os constituintes textuais se faz
em grande parte com o auxilio de conectores, o que contribui para
facilitar a interpretagdo das relagdes entre os fatos e conceitos nele
trabalhados’. Além do emprego desses mecanismos de marcagio
das relagdes textuais, é freqiiente o uso de construgées que os dis-

7 O texto apresenta alguns problemas relacionados 2 articulagio que nio se

devem apenas ao emprego dos conectores, mas 2 ambigiiidade, a falha na
correlagio de tempos e modos verbais etc.
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pensam, como as construgdes reduzidas, que tém o verbo numa
forma nominal. No entanto, a opgdo pelo uso das construgdes re-
duzidas ndo prejudica a articulagao dos elementos do texto, mas
contribui para torna-lo mais conciso. Embora a interpretagao das
relagdes discursivas nesses casos se torne mais dificil, visto que as
fronteiras entre os varios tipos de reduzidas nio sao nitidas, por
meio dessas constru¢des chega-se a uma forma mais simples de
efetuar a articulagio entre as informagdes no texto.

Mas em algumas de suas passagens, os conectores empregados
ndo sio os que convencionalmente marcam as relagdes textuais
presentes. E o caso do emprego do conector onde. Em sua primei-
ra ocorréncia, onde atua como relativo, que introduz um comen-
tério com o qual o autor, mais do que apresentar uma explicagio
ou um pormenor do antecedente a prdtica auditiva e de conversa-
¢do, acrescenta a informagdo de que a repetigdo e a corregao dos
erros cometidos pelos falantes contribuem de forma determinan-
te para o aprendizado da lingua falada. A introdugao de (13) onde
a repetibilidade e a corregdo dos erros representam fatores determi-
nantes ao completo dominio da oratéria, causa um ligeiro desvio
do tépico predominante até entdo, que é o dominio da oratdria/da
linguagem falada. O uso do onde, nesse trecho, promove uma leve
mudanga do tépico, e contribui para o acréscimo de informagdes
consideradas importantes para o fortalecimento do argumento a
respeito da relagdo entre a exposigao dos falantes a prética de uso
da lingua e o precoce dominio da linguagem falada.

J4 em sua segunda ocorréncia, ele parece ser usado com o pa-
pel de um conector que atua na marcagio de uma relagio nio de
comentdrio, mas argumentativa. Essa interpretacdo demanda
maior envolvimento do leitor, por se diferenciar da anterior e por
requerer também a ajuda de informagoes de ordem referencial.
Com a combinagio das informagdes de ordem lingiiistica e prin-
cipalmente de ordem referencial, pode-se chegar a interpretacéo
de que onde retoma uma informagao da memoria discursiva cuja
fonte se encontra no ato principal anterior, (29) Entdo, necessdrio
se faz uma verdadeira revolugdo na metodologia de ensino da lingua
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pdtria, a0 mesmo tempo em que, por retomar uma informagao
que pode apresentar uma causa ou motivo, conecta constituintes
ligados numa relagao de argumento.

A andlise da organizagio relacional do texto I (vide Anexo)
contribui para a avaliagio do estado da competéncia discursiva do
aluno/autor. Segundo essa avalia¢io, o aluno produz um texto so-
bre um tema ainda polémico em nossa sociedade e é capaz de apre-
sentar fatos a ele relacionados de forma elaborada, evidenciando
0s nexos entre eles, assumindo sua opiniao quanto a questio e
expondo o seu ponto de vista, na medida em que explicita seus
argumentos e as relagdes que quer estabelecer entre eles, tomando,
assim, para si a responsabilidade sobre seu discurso. Em apenas
algumas passagens demanda maior esfor¢o de processamento do
leitor: quando faz uso de construgdes reduzidas, em que nio fi-
cam marcadas as rela¢des discursivas, e quando usa o conector
onde, cujo uso em contextos argumentativos acarreta dificuldades
quanto a interpretagdo das relagdes textuais.

J4 o texto II (vide Anexo) apresenta uma estrutura hierdrqui-
co-relacional menos complexa que a do texto I%. Exponho minha
interpretagao desse texto com a seguinte configuragio:

arg
Ip-(15)-(41) (ensino tradicional/ sobrecarga de inutilidades/ ques-
tionamento)

Is — (1)-(14) (ensino tradicional/conhecimento dos falantes)
Is |:

Is — (42)-(56) (reformulagdo do ensino pelo professor)

Ip

ref

(enfim) - Ip - (57)-(60) (a escola deve formar cidaddos)
ref
(ou seja)

Macro estrutura hierdrquico-relacional do texto Il

* Coloco entre parénteses os conectores que, segundo minha interpretagio, po-

deriam ter sido empregados para a marcagio da relagio textual.
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Essa macro-estrutura evidencia que as categorias basicas de
colocagdo do problema e solugio se apresentam na intervengio su-
bordinada Is (1)-(41). Nessa parte do texto se coloca a questdo
acerca do problema relacionado ao ensino tradicional da lingua
materna e também se propde a solugio, que seria ndo “ensinar”
gramdtica. Mas o texto avanga, com a reformulagio das idéias an-
teriormente expostas, 0 que parece evidenciar uma busca por uma
“melhor” conclusdo. A intervengao principal Ip (42)-60), estrutu-
rada em duas interveng¢des que também se ligam por uma relagio
reformulativa, refor¢a a interpretagao de que se busca apresentar
uma solugdo para o problema da melhor forma possivel.

A descri¢io da organizagio relacional do texto (vide Anexo)
evidencia a preferéncia por enumeragdes e pela auséncia de meca-
nismos que atuam na conexao de suas partes. Muitos dos conteti-
dos sdo simplesmente colocados coordenadamente, como tendo o
mesmo valor légico, como mostra a configuragio abaixo. Sao vé-
rios também os trechos onde os segmentos estio apenas justapos-
tos. Considero essa opgdo pela enumeragio de segmentos coorde-
nados e pela justaposi¢do de idéias como um indicio de dificuldade
de concatenagio dos virios argumentos que sio apresentados para
a sustentagio de um ponto de vista.

As - O estudante fica sobrecarregado de inutilidades

arg A-(30)
I A-(31)
A-(32)
As A-(33)
A-(34)
Ip A-(35)
A-(36)
Ap - s6 aprendem nas aulas o que dificilmente vio usar.
Ref
(ou seja)

Estrutura hierarquico-relacional de trecho do texto 11

Numa grande intervengao, composta pelos atos (1) a (14), pre-
valece a rela¢do de comentirio, relagdo interpretada pela apresen-
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tagio de um constituinte subordinado em seguida a um consti-
tuinte principal. Para a interpretagdo da intervengio seguinte, for-
mada pelos atos (15) a (41), faz-se necessario inferir as relagoes
textuais ai presentes, visto que todo o trecho se estrutura sem o
auxilio de conectores que marcariam essas relagdes. Foram usados
apenas o conector onde, em duas ocorréncias, e o conector e. Este,
embora considerado um marcador de adi¢io, atua em (27) e blo-
queiam sua criatividade com outro valor seméntico. Interpreto que
ele é usado na jungdo de segmentos numa relagao argumentativa
do tipo conclusiva.

O conector onde, em (19) onde assinalam todos os erros de grafia,
pontuagio, sintaxe e em (40) onde tenham oportunidade de mani-
festagdo individual espontdnea, atua na jungio de seqiiéncias liga-
das por relagdes argumentativas. Com a combinagio de informa-
¢Oes lingiiisticas e referenciais, chega-se a interpretagdo de que
através do onde se estabelece, entre os constituintes textuais e as
informagdes da memoria discursiva, um elo de finalidade (ou con-
seqtiéncia).

Als (42)-(56), pertencente a segunda grande interven¢ao des-
se texto II, se organiza por meio de enumerag6es com construgdes
nominais, o que evidencia uma dificuldade de articula¢io de se-
qtiéncias argumentativas. Essas enumeragdes excessivas podem ser
tragos da linguagem falada que estejam presentes no texto escrito
pelo aluno/autor. De qualquer maneira, elas conduzem a uma ava-
liagao negativa de suas capacidades lingiiistico-dicursivas.

Para a interpretagio das relagdes entre os fatos e conceitos tra-
balhados nesse texto 11, exige-se maior esfor¢o do leitor. Deixando
de marcar as relagoes textuais presentes no seu texto e causando,
dessa forma, maior dificuldade de processamento para o leitor, o
aluno/autor evidencia que apresenta problemas quanto a articu-
lagdo das idéias, com a qual pode assumir o que diz.°

® A anilise da organizagio enunciativa desse texto pode mostrar que o autor

compoe o seu texto com as idéias coladas das obras anteriormente discutidas
com o professor.
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5. Consideragoes finais

O estudo da organizagio relacional desses dois textos acadé-
micos escritos, que procurou focalizar as relagdes textuais genéri-
cas presentes nos textos — e também o uso dos conectores na mar-
cagio dessas relagdes —, bem como as relagdes textuais especificas,
determinadas com base nas propriedades inferenciais dos conec-
tores e em informagdes de ordem referencial, constitui uma im-
portante etapa de andlise para a avaliagao do estado da competén-
cia discursiva dos alunos/autores. A anélise de como eles organizam
seu texto e contribuem para o estabelecimento das relagdes tex-
tuais entre os constituintes e as informagdes estocadas na memo-
ria discursiva permite o levantamento de hip6teses quanto as suas
habilidades de articulagdo entre as idéias ou os argumentos que
buscam apresentar.

Com essa avaliagdo, o professor terd elementos para nio s6
mostrar ao aluno/autor os problemas ou anomalias que apresenta
em seu texto, mas também auxilid-lo na superagio desses proble-
mas. Ao conseguir chegar a um diagnéstico do estado da compe-
téncia discursiva do aluno/autor para a escrita, o professor podera
levé-lo a tomar consciéncia das falhas e dificuldades que eventual-
mente mais apresenta e ainda a compreender como poder4 evita-
las, de modo que estara cada vez mais capacitado para futuras pro-
dugdes de textos, que nao implicario maiores esforgos de
processamento pelos leitores pretendidos.
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ANEXO

Estes textos, que se apresentam segmentados em atos, perten-
cem ao corpus de minha Tese de Doutorado (MARINHO, 2002) e
foram reproduzidos tal como foram escritos pelos alunos/autores.

Texto |
O Ensino da Gramética na Escola

(1)O ensino da lingua portuguesa,(2)centrado no estudo das
regras gramaticais, (3)vem sendo difundido entre a sociedade bra-
sileira como uma verdadeira tradi¢io.(4) Tradicionalmente, (5)im-
puta-se aos alunos das séries iniciais variadas técnicas relaciona-
das a corregio e anélise gramatical,(6)que sdo de total irrelevancia
ao alcance dos reais objetivos que permeiam o aprendizado da lin-
gua materna; (7)a perfeita compreensao dos textos lidos e a capa-
cidade de uma produgio literdria espelhada nas mensagens
circulantes nos principais veiculos de comunicagao do Pais. (8)Cer-
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tamente, (9)os interesses da escola brasileira em manter alienados
os seus alunos de um completo dominio da linguagem culta pa-
drio, estao estreitamente ligados a estagnagio das possibilidades
de ascengio politica, social e econdmica daqueles que buscam, atra-
vés dos estudos, uma evolugdo na escala social.

(10)A eficdcia do aprendizado de uma lingua depende da me-
todologia aplicada no ensino, bem como da intensidade de expo-
si¢do do aluno a variagdo dialetal ensinada.(11)Se o precoce do-
minio da linguagem falada acontece (12) justamente porque somos
expostos, desde a infancia, a prética auditiva e de conversago,(13)
onde a repetibilidade e a corregao dos erros representam fatores
determinantes ao completo dominio da oratéria,(14)é de se espe-
rar que 0 mesmo sucesso seja alcan¢ado no ensino da linguagem
escrita, (15)bastando a intensiva exposi¢do do aluno a leitura e
confecgdo de textos, (16)aplicando-se a corre¢do quando
necessario.(17)Neste processo de aprendizagem,(18)a gramatica
estaria inserida como um alemento secunddrio,(19)a ser consul-
tado (assim como os diciondrios) sempre que necessario,(20)ou
seja, quando surgirem duvidas relacionadas a corre¢io gramatical
durante a produgio literdria.

(21)A formulagao de um programa de ensino a ser ministra-
do em todo o Pais, constitui tarefa sob responsabilidade dos orgaos
governamentais, (22)possuindo estes um amplo controle sobre a
formagio cultural do povo brasileiro.(23)Este fato vem sendo uti-
lizado hé longo tempo como um dos principais artificios para a
manutengdo do poder, (24)pois,em um Pais com um acentuado
indice de analfabetismo torna-se muito mais ficil o controle dos
individuos(25)formando estes uma imensa massa de manobra, sem
as minimas condi¢des de questionamento ou abordagem critica
do material informativo e documental veiculado através da
midia.(26)Portanto, interessa somente as classes dominantes, e
especialmente as instituigdes governamentais, a imposi¢do e ma-
nuten¢io do ensino tradicional,(27)pois enquanto nossos alunos
continuarem se degladiando contra as normas e regras gramati-
cais, (28)nao haverd espago para a formagio de homens detento-
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res de amplo conhecimento e com total capacita¢o ao discerni-
mento das falcatruas realizadas por nossos governantes.
(29)Entio, necessdrio se faz uma verdadeira revolug¢do na me-
todologia de ensino da lingua pétria, (30)onde os educadores
(31)ao assumirem as rédeas de um movimento renovador do en-
sino, (32)baseando-o em intensiva atividade de leitura e prética
escrita,(33)estariam direcionando a nagio aos caminhos literdrios
pertencentes a uma verdadeira democracia,(34)pois somente um
povo conhecedor de seus direitos é capaz de exercer os principios
legitimos da cidadania.
(Letras/disciplina: Lingua Portuguesa 1)

Texto Il
O QUE SIGNIFICA ENSINAR GRAMATICA?

(1)A maneira tradicional de se ensinar a lingua materna, faz
com que as pessoas tenham preconceitos escolares que lhes blo-
queiam a expressdo.(2)O ensino tradicional leva o aluno a obses-
sdo do erro, (3)em vez de lhe libertar os poderes de linguagem(4)e
aprimorar sua competéncia comunicativa.

(5)Os falantes sabem de tudo que precisam (6) para falar em
seu meio de comunicagio, (7)apenas nio sabem os termos técni-
cos,(8) os nomes daquilo que sabem.(9) Na infancia (10)as crian-
¢as interiorizam um sistema de regras que ¢ aperfeicoado (11)a
medida que o individuo cresce intelectualmente.(12)Estas
regras,(13)que tém haver com o bem falar e escrever,(14)sdo apren-
didas pela experiéncia, pela exposi¢do a atos de fala e escrita, pela
convivéncia constante com bons textos e livros, e ndo pela insis-
téncia gramaticalista das escolas.

(15)O ensino tradicional mantém a repeti¢io critica e
rotinizada de préticas e crengas vulgares.(16)O ensino-aprendiza-
do é feito através da gramdtica normativa;(17)concentra-se na
ortografia, nas excegdes, nos verbos irregulares, regras de crase,
muita decoreba e pouca compreensao. (18)O redigir é visto pelos
professores como aplicagdo de regras gramaticais, (19)onde assi-
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nalam todos os erros de grafia, pontuagio, sintaxe, (20)e depois,
(21)atribuem nota ou conceito por subtra¢do.(22)O aluno nio
faz redagdo para aplicar a lingua, (23)faz para o professor corrigir,
(24)e dependendo da nota adquirida, (25)desenvolvem uma rela-
¢d0 negativa com a lingua materna, (26)torna-se inseguros (27)e
bloqueiam sua criatividade, (28)sufocam a expressio pessoal.

(29)O estudante fica sobrecarregado de inutilidades, (30)fal-
tando tempo para exercitar sua capacidade comunicativa, (31)cres-
cer em linguagem, (32) melhorar seu nivel, (33) aumentar seu vo-
cabuldrio,(34) estudar semantica, sintaxe mais elaborada, recursos
e técnicas de expressao, interpretagio e redagao de textos, (35)to-
mar consciéncia das potencialidades de sua lingua (36)e dominar
a escrita, (37)s6 aprendem nas aulas o que dificilmente vao usar.

(38)Nio ¢é preciso “ensinar” gramdtica. (39) Deve-se dar ao
aluno de 1° e 2° grau a oportunidade de crescer linguisticamente,
através da prdtica constante em aulas que sejam um prazer e uma
descoberta a cada instante, (40) onde tenham oportunidade de
manifestagdo individual espontanea, (41) sem ser reprimido nem
humilhado por constantes corre¢des de seus erros.

(42)O ensino de lingua precisa ser reformulado. (43)E quem
deve saber gramatica, linguistica, nogdes corretas de lingua e lin-
guagem, variantes e registros, (44)de que nio ha lingua que nio
evolua, (45)de que o uso e os fatos devem prevalecer sobre os pre-
conceitos (46)e que a lingua é um saber interior, (47)¢é o
professor.(48)Para assim, poderem aplicar em suas aulas praticas,
(49)desenvolver pesquisas com seus alunos, (50)buscar a expres-
sividade das palavras e frases, (51)fazer agrupamentos pela forma
ou pela significagao, (52)trocar palavras em contextos determina-
dos... (53)Ensinar seus alunos a ler e escrever, (54)fazer ler e escre-
ver, (55)melhorar a expressio oral, (56)introduzir e aperfeigoar a
escrita. (57)As escolas devem levar o aluno a pensar com clareza,
(58)a ordenar as idéias, (59)a pensar sem medo, com liberdade,

com espirito critico. (60)Elas devem formar cidadaos.
(Letras/disciplina: Lingua Portuguesa 1)
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, [AP-( 1)
Ip top As-(2)
com
—Ap- (3)
——As-(4)
—lp s 1op Ap- (5)
arg | Ip I: As-(0)
Is
Is com Ap- (1)
com rel
— As- (8)
—Is Llp top
arg I Ap-(9)
Ap-(10)
Ap-(11)
—I| — s [Sc Ap-(12)
— arg Is [
Is arg As-(13)
arg porque com
As-(14)
Is L_ Ip arg A-(15)
arg Ap [
A-(16)
— As- (17)
L—ls L-lp 10)
com Ap-(18)
L_Ip As- (19)
Is
com Ap-(20)
ref
ou seja
[ Ap- (21)
—Ip
— As- (22)
com
Is — Ap- (23)
L_ arg Is As- (24)
I —com |__Is E top
arg Ap- (25)
_ pois
Ap- (20) :
Ip [ As-(27)
Portanto — Is arg enquanto
arg — Ap-(28)
pois
Ap-(29)
Ap-(30)
Is
|_ Ip 10p |: Ap- (31)
Is
Ip Is arg As-(32)
Enta com/arg com
onde™—Ap- (33)
As- (34)
arg
pois Texto I : Estrutura hierdrquico-relacional
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, E Ip- (1)-(4)
r Is - (5)-(14)
Ap-(15)
Ip [ As- (16)
Is I: arg
com Ap-(17)
s A (18)
arg Is arg A- onde (19)
. arg | _Ap A-(20)
s
I— A-(21)
| [ As- (22)
s Is c-arg
com ’_arg Ap- (23)
Ip (mas
™ Is (catdo) E As- e (24)
com Is arg
_ arg Ap- (25)
ip As - (26)
—1 {(por isso) Ip arg A-e (27)
(portanto)=— Ap [
A-(28)
As- (29)
arg A-(30)
A-(31)
L _Ip A-(32)
As A-(33)
A-(34)
Ip A-(35)
A-(36)
Ap- (37)
ref (ou seja)
As- (38)
L. I c-arg
(cntdio) Ap -(39)
Ip
mas) EAS- onde (40)
Is
com — Ap- (41)
Ap- (42)
A-(43)
A-(44)
_ As A-(45)
Is Is lop A-(46)
arg Ap-(
Is A-(48)
ar, A-(49)
¢ Ip A-(50)
A-(51)
L_1p A A-(52)
ref A-(53)
(enfiip) A-(54)
A-(55)
A-(56)
A-(57)
As EA— (58)
—1p [ A- (59)
ref Ap- (60)
(enfim) ref
(ou seja)

Texto I : Estrutura hierfrquico-relacional
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corrente tedrica. De outro, por
nao se restringir a teorizacao
de teorias, mas avancar até

problemas bastante praticos
que cercam o trabalho peda-
goégico. Entéo, se poderia resu-
mir: uma obra em que trés (ou
quatro) — lingua(gem), texto,
discurso — se multiplicam por
dois — reflexao e pratica — num

painel bastante rico e instigan-
te para o leitor.

Finalmente, cumpre ressal-
tar que a presente obra repre-
senta bem o longo e maduro
trabalho que, no campo dos
estudos textuais e discursivos,
vem sendo desenvolvido na Fa-
culdade de Letras da Universi-
dade Federal de Minas Gerais.
Assim, sua publicacao respon-
de também a uma intencao
bem determinada: ampliar o
debate com outras instituicées
e especialistas, em vista nao sé
0 avanco tedrico, como da con-
tribuicao que cabe as universi-
dades publicas para a ultrapas-
sagem dos agudos problemas
educacionais de nosso pais.

Para que, tramando agora
0os encontros, no futuro pos-
samos contar outros (e melho-
res) contos.

Jacyntho Lins Brandao




| Lingua(gem), texto, discurso: entre a reflexao e a

prética, organizado pela pesquisadora Glaucia Muniz

Proenca Lara (FALE/UFMG), traz a ptblico um amplo

painel das possibilidades e contribuicoes tedricas e
|, aplicadas dos estudos sobre o texto/discurso. Trata-se
) : do primeiro de uma obra em dois volumes sobre um
assunto que vem crescentemente atraindo o interesse
de lingtistas, educadores, especialistas em comuni-
cacao e demais profissionais interessados em questoes
de linguagem.

A obra possui trés vertentes que se complementam.
A primeira parte aborda preocupagdes mais tedricas
e temas como a parodia; a construgao do sentido; os
géneros transgressivos; a conceituagao de texto, hiper-
texto e contexto; o enfoque da linguagem como espago
de apreensao do mundo; as estratégias de organiza-
cao do discurso.

Ja a segunda linha — critica — enfoca o livro didatico;
as funcoes do texto em sala de aula; o ensino da Lin-
gua Portuguesa na instituigao escolar brasileira nos pri-
meiros anos da Republica.

E, por Ultimo, os artigos voltados para a andlise do
discurso especificamente na sala de aula: as redagoes
de vestibulandos, sua capacidade de produzir textos e
os esteredtipos presentes em sua produgao escrita; a
competéncia de articulacao dos constituintes discur-
sivos; o comportamento enunciativo de professores e
discentes em sala de aula.
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